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RESUMO

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem com o objetivo de
pontuar e definir os conteldos e saberes que devem ser ensinados nas escolas com
0 objetivo principal de ser fundamental na reducdo das desigualdades educacionais
no pais, por tornar o ensino mais democratico e acessivel para todos. Essa mudanca
no curriculo base trard reflexos em muitas &reas, como nas provas nacionais,
materiais didaticos e na formacé@o dos professores. Espera-se que a BNCC venha
para ajudar na educacdo com uma proposta de melhoria na qualidade e que realmente
seja mais igualitaria para todos. Contudo, para que essa proposta da nova base
curricular funcione, é preciso que os cursos de Licenciatura se adaptem aos novos
conteudos propostos e na forma que esse documento espera que aconteca.

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho € estudar a proposta da BNCC, a
qguestao curricular no ensino de Fisica e a propria formacao de professores (inicial e
continuada) para trazer a discusséo os reflexos da BNCC na formagéo de professores.
O trabalho consiste em uma pesquisa qualitativa do texto da base, utilizando-se
pesquisas bibliograficas como material de apoio. Uma das conclusdes desta pesquisa,
€ a de que se precisa focar mais na maneira como os graduandos séo formados, é
necessario que eles aprendam em seus cursos de formacédo a como poder ensinar
bem seus alunos, focando mais na didatica e metodologia de ensino e menos no

conhecimento cientifico.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; Formacdo de professores;
Componente curricular; Fisica.



ABSTRACT

The new Base Nacional Comum Curricular (BNCC) has the objective of pointing
and defining the contents and knowledge that must be taught at schools with the main
goal of being fundamental on the reduction of education inequalities on the country by
making the education more democratic and approachable for all. This change on the
core curriculum will reflect in many other areas, as in national tests, teaching materials
and teacher training programs. It is expected that the BNCC comes to help the
education with a proposal for improvements in quality and that it really turns into an
equal education for all. However, for this proposal of the new curricular core to work it
is necessary that the teacher training courses adapt to the new proposed contents and
in the way that this document expects it to happen.

That is why, this work’s goal is to study the BNCC proposal, the curriculum of
the education on physics and the teacher training itself (graduated and post graduated)
to bring into discussion the reflexes of that proposal on the teacher training course.
This paperwork consists in a qualitative research of the base’s document using
bibliographic research as support material. One of the conclusions on this paperwork
is that it is needed to focus on how the graduates are being formed. It is necessary that
they learn on their teaching training courses how to teach well their students, focusing

more on the teaching and new methodologies and less on the scientific knowledge.

Keywords: Base Nacional Comum Curricular; Teacher training; Curriculum; Physics.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar o ano letivo, os professores definem o que deve e sera ensinado para
os seus alunos. Cada um faz o seu planejamento de acordo com uma certa referéncia,
podendo ser essa o curriculo da rede, livros didaticos, auxilio da coordenacéo, as
diretrizes curriculares, tradi¢cdes da escola, entre outros métodos. Por vezes, isso pode
se tornar problematico tendo em vista a grande pluralidade de curriculos que podem ser
formados.

O Ministério da Educacao (MEC), ciente da situag¢do, convocou pesquisadores,
formadores de professores e associa¢gdes da Educacédo para discutir uma solucao para
essa questao. Eles vém se reunindo com uma certa frequéncia para discutir a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que traz um descritivo dos conteudos e
conhecimentos essenciais a serem abordados nas escolas. O MEC se pauta na ideia de
um ensino mais democratico, onde, a BNCC, mostrard quais sdo os conhecimentos
essenciais que todos os estudantes brasileiros tém o direito de ter acesso. A base
indicara os elementos fundamentais que precisam ser ensinados, ajudando assim na
orientacdo da construcéo do curriculo das escolas.

A nova base traz algumas davidas, a maior delas sendo em relagéo a formacao
dos professores. Entende-se que com uma mudanga na componente curricular das
escolas, também devera haver uma mudanca na formacdo de professores, tanto na
inicial quanto na continuada, afim de atualizar as informa¢des pedagdgicas dos
professores e prepara-los para as mudancgas que virdo.

Essas mudancas deverao provocar nos cursos de formacao de professores, uma
nova abordagem de ensino para a Educacao Basica. Diferentes metodologias podem e
devem aparecer e também diversos saberes e conteudos que néo fazem parte da grade
curricular dos cursos de formacgao de professores, precisardo ser implementados. Os
cursos de formacéo necessitam preparar um professor que esteja apto ao novo desafio
gue esta sendo colocado para a Educagéo Basica, com mudancas no modo de ensinar,
seja por meios multimidias ou outras metodologias, buscando sempre trazer a realidade

do aluno para a sala de aula e propiciar um ensino de qualidade.
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O que motivou o0 estudo nesse tema parte do suposto que a base curricular nas
escolas da Educacéo Basica, devera provocar uma mudanca significativa nas formacgoes
de professores (inicial e continuada) e também definird certos conceitos julgados mais
relevantes para os estudantes do pais. Sendo licenciando em Fisica e proximo da
graduacéao, serei diretamente afetado pelas mudancas que devem ou podem vir a
ocorrer, tanto na formacéo quanto na profissdo. Um estudo como esse pode vir a ajudar
em uma compreensdo maior do tema, ndo sé a mim, mas como a todos os professores
ou futuros professores interessados no assunto em questao.

Nesse contexto, este trabalho objetiva analisar a BNCC e quais serdo seus

reflexos na formacéo do professor, que devera estar em dia com a nova proposta.
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2 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES

A formacéo de professores, é um tépico que vem ganhando constantes debates
na area ao longo dos anos. No esforco de formar um aluno cada vez mais critico,
auténomo e cidadédo, como nos indica a prépria constituicado federal, é necessario sempre
ter como um norte, a melhora na qualidade de ensino que os mesmos estao recebendo.

A busca por um professor que se sobressaia em uma sala de aula e dé o seu
melhor para os alunos, aumenta a cada novo estudo feito sobre a formacgéo dos
educadores das escolas basicas. Um ponto probleméatico € que muito se pesquisa, mas
pouco realmente chega nas escolas e nas salas de aula. H4 uma certa barreira
dificultando a transposicao de tais conhecimentos do professor, para dentro de sua rotina
de trabalho em sala. Em um de seus trabalhos, Marandino (2003), nos coloca que apesar
da grande e crescente producdo na pesquisa em ensino de ciéncias, a pratica concreta
dos professores ainda fica marcado por perspectivas de ensino-aprendizagem
tradicionais, seja isso por motivos politicos e econémicos da Educacéo, ou seja por
problemas na prépria formagdo dos professores. O autor afirma também que os
resultados das pesquisas no campo educacional encontram resisténcia na sua aplicacao
em sala mesmo com a ampliacdo do niumero de experiéncias que incorporam esses
resultados.

A duvida que fica é: como fazer para atrair cada vez mais aspirantes a carreira
docente e como fazer esses aspirantes se destacarem e se tornarem bons professores
e bons formadores para com seus alunos? Isso passa a ser um enorme desafio para o
Brasil devido ao seu enorme contingente de professores e ainda mais pela demanda que
aumentou muito durante os Ultimos 15 anos em consequéncia de varias politicas
publicas, que incentivavam o ingresso de todo cidadéo nas escolas.

Para pensar em um ensino de qualidade, um dos destaques deve ser a boa
formacdo do professor. Esse professor tem de estar apto a dialogar com as novas
realidades de sala de aula que vao surgindo junto ao desenvolvimento da sociedade. As
mudancas na forma de aprender e ensinar sdo constantes. Hoje o numero de

professores que lecionam em escolas sem um nivel superior € muito grande. Dados do
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site Observatério do Plano Nacional de Educacéo?, nos indicam que, em 2014, apenas
76,4% dos professores da Educacdo Basica tinham um ensino superior completo,
significando que aproximadamente um quarto dos professores do pais lecionam sem ter
uma formacéao superior. Do niumero total de professores atuantes no pais, a porcentagem
deles com um curso superior de licenciatura é ainda menor, chegando a 68,1% apenas.
A meta nacional é a de chegar em 2024 com 100% dos professores com uma formacéo
superior adequada em sua area de atuacao.

Esses dados e muitos outros que também podem ser encontrados no site do INEP
e no censo escolar do MEC, nos demonstram como o sistema de ensino no Brasil esta
pecando com seus alunos que acabam muitas vezes nao recebendo o ensino de
qualidade que tanto se almeja. Em uma matéria no site porvir?, a pesquisadora
Bernardete Gatti, vice-presidente da Fundacédo Carlos Chagas, afirma que “Se nés nao
cuidarmos dos professores da educacao béasica, estamos fadados a continuar tendo
dados educacionais de baixo nivel”. Entende-se assim que se faz realmente necessario
um olhar mais atento aos cursos de formacao.

O governo federal mostrou respeito ao assunto, discutindo e colocando pontos
positivos sobre a formacdo de professores no Plano Nacional de Educacédo de 2014
(PNE)3. Esse plano é uma lei com a funcéo de estabelecer diretrizes, metas e estratégias
gue devem reger as iniciativas na area da educacao. Ainda que possa ser considerado
apenas um comeco nas melhorias que podem ser feitas, o PNE traz tdpicos
imprescindiveis a respeito da formacdo, que devem ser debatidos e discutidos
exaustivamente por aqueles que fazem parte da Educacéo e que almejam uma melhora
no sistema. Tal PNE possui em seu texto, 20 metas para a educacgéao brasileira e em 4
delas, o foco esta dedicado aos professores. Sao as metas 15, 16, 17 e 18, que preveem
respectivamente: formagéo de professores, formacdo continuada e pos-graduacédo de
professores, valorizagdo do professor e o plano de carreira docente. Isso é um avanco

nas politicas publicas para a formacao docente, pelo menos no papel, ja que na pratica

1 Acessado em outubro de 2016 em http://www.observatoriodopne.org.br/

2 Acessado em outubro de 2016 em http://porvir.org/desafios-caminhos-para-formacao-de-professores-
brasil/

3 Aos que desejarem saber mais sobre as metas e propostas do PNE, recomenda-se a leitura do
documento, que pode ser encontrado neste link: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm
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e na aplicacdo do que se esta proposto, sabemos que tudo ainda tem um longo caminho
a ser percorrido até sua real aplicacao.

A meta 15 vem garantir que, em colaboragao entre Uni&o, os Estados, o distrito
federal e os Municipios, haja uma politica nacional de formacao para os profissionais de
educacdo, assegurando assim que todos os professores e professoras da educacéo
basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em cursos de licenciatura
da &rea em que atuam. Essa meta vem para auxiliar no problema muitas vezes visto nas
escolas do pais afora onde pode-se ver professores que ndo conseguem prover um bom
ensino e uma boa aula para seus alunos, devido a falta de formacédo adequada para sua
area de conhecimento e na sua area de atuacao.

A meta 16 prevé formar, em nivel de pés-graduacdo, 50% dos professores da
Educacdo Béasica e também garantir a todos os profissionais da Educacdo Bésica,
formacdo continuada em suas correspondentes areas de atuacdo, considerando as
necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de ensino. Com a deficiéncia
gue a formacéo inicial pode apresentar ao profissional, a formacg&o continuada passa a
ser uma grande aliada, ajudando o professor a suprir as lacunas de sua formacdo inicial
e mantendo um certo aperfeicoamento da sua atividade profissional. O governo também
deve fiscalizar e oferecer bons cursos de pés-graduacdo, a fim de assegurar uma
gualidade minima para os mesmos.

A meta 17 quer valorizar os profissionais do magistério das redes publicas da
Educacado Béasica, de modo a equiparar o rendimento médio dos demais profissionais
com escolaridade equivalente. Assim sendo, os professores serdo valorizados e tratados
como profissionais e ndo como desinteressados que trabalham por vocacgéao. A diferenca
salarial entre o professor e demais profissionais com mesmo nivel de instrucdo €
inadmissivel e agora isso é reconhecido no PNE.

A meta 18 assegura, a existéncia de planos de carreira para os profissionais da
Educacao Basica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, ao plano de
carreira dos profissionais da Educacdo Basica publica, tomar o piso salarial nacional
profissional como referéncia. Os planos, além de terem sua existéncia assegurada,

devem ser atraentes para o professor, além de dar condi¢cdes para que ele planeje seu
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futuro com uma maior seguranca, de modo a buscar melhorar cada vez mais seu
trabalho.

Um dos maiores obsticulos atuais na educacdo é atrair pessoas que desejam
seguir a carreira docente e o0s problemas para tal j4 estdo bem pontuados nas metas do
PNE. O vildo dessa situacédo € a condicdo docente. O baixo salario, as condi¢cfes de
trabalho precarias, a desvalorizacdo da carreira do professor e principalmente o
desrespeito ao profissional do poder constituido e da sociedade.

O professor no Brasil € muito desvalorizado, muitas vezes, a bem da verdade,
pelos proprios professores e alunos, 0 que gera um preconceito enorme, dificultando e
muito a inclinacao das pessoas para a profissdo. Essas dificuldades nao refletem apenas
naqueles que desejam integrar a comunidade docente, mas também aqueles que ja
estdo nela. Muitos acabam desmotivados com sua situacdo, vendo salas cheias de
alunos, falta de material, baixo salario, entre outros e ndo procuram melhorar seu
trabalho e nem se importar com a qualidade do que se esta fazendo em sala de aula. E
necessario que as autoridades responsaveis pela educacgéo no pais, comecem a debater
mais e aumentem 0s investimentos para angariar um maior nimero de integrantes para
a formacao inicial, para que se possa melhorar a qualidade da profissdo do docente.

As metas propostas pelo PNE séo boas e foram um avanco consideravel quando
se fala em melhorar a qualidade da educacéo, cabe agora esperar para que todas essas
metas saiam do papel, para finalmente, comecar a ajudar e mudar para melhor a
educacdo do pais. E preciso que a educacéo seja considerada como investimento, néo
como um gasto (Pereira, 2013).

Um outro contratempo na formacgdo inicial vem a tona quando tragamos um
paralelo entre a teoria e a pratica. Lamentavelmente, a formacédo de professores nao
prepara para a sala de aula. As universidades estdo muito mais centradas no saber
académico do que no formar o professor. Jorge Carvalho, secretario de Educacdo do
Estado de Sergipe diz que “As universidades, de modo geral, estdo oferecendo
licenciaturas que muito se assemelham a um bacharelado. Elas estdo muito

preocupadas em formar pesquisadores” 4, assim, a realidade e o dia-a-dia da escola

4 Acessado em outubro de 2016 em http://porvir.org/desafios-caminhos-para-formacao-de-professores-
brasil/
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acabam ficando distantes do que é visto no ambiente universitario, dificultando o ingresso

dos professores recém-formados nas redes de ensino. Em seu artigo, Jualio Emilio Diniz

Pereira destaca que:
Parece consenso que os curriculos de formacdo de professores, baseados no
modelo da racionalidade técnica, mostram-se inadequados a realidade da pratica
profissional docente. As principais criticas atribuidas a esse modelo séo a
separacgdo entre teoria e pratica na preparagédo profissional, a prioridade dada a
formacdo tedrica em detrimento da formacéo pratica e a concepgdo da pratica
como mero espaco de aplicacdo de conhecimentos tedricos, sem um estatuto
epistemoldégico préprio. Um outro equivoco desse modelo consiste em acreditar
gue para ser bom professor basta o0 dominio da area do conhecimento especifico
gue se vai ensinar (Pereira, 1999, 112).

Esse trecho mostra exatamente a ideia geral do curso de formag&o inicial, o
profissional em formacéo € bombardeado com teorias e mais teorias sobre a sua area.
Muitos saem das universidades com total dominio dos conteudos e dos conhecimentos,
mas acabam por pecar em sua base didatica, chegando nas salas de aula e néo
conseguindo dar prosseguimento ao trabalho por ndo saber como fazé-lo. Nao adianta
a quantidade grande de teorias ou conteudos sendo que o professor pode estar
despreparado para utilizar as mesmas em sala de aula, no seu trabalho do dia a dia. Na
grande parte das universidades e centros de formacé&o do Brasil, as disciplinas de
conteudo especifico antecedem as que dao conta do contetdo pedagoégico e na maioria
das vezes, ndo existe nenhum vinculo entre elas. Os primeiros anos ficam com a teoria
e todos os conhecimentos especificos e a pratica e a realidade escolar acabam ficando
geralmente no final do curso, “(...) o ensino do conteudo especifico prevalece sobre o
pedagdgico e a formacédo pratica assume, por sua vez, um papel secundario” (Pereira,
1999, pg 113).

Pacheco et al. (2003) considera como definicdo de formagéo continuada, todo o
processo de formacao docente que vai além de sua formacéo inicial. Os mesmos ainda
destacam que os licenciandos, depois de formados, na maior parte dos casos, perdem
contato com a producao académica. Isso se torna um reveés na atuacao e pratica docente,
onde muitas escolas do pais possuem professores desatualizados e desinteressados em
buscar novas metodologias e praticas de ensino, além de adquirir mais conhecimentos

pertinentes a sua area.
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O ideal é que o docente esteja sempre em processo de formacédo. Devido a todas
as complicacbes que a carreira docente implica no profissional, ja discutidas antes, por
vezes se torna dificil o surgimento de algum interesse em fazer um curso ou palestra de
formacgéao continuada. Chamar a atengéo do professor para 0s cursos e mostrar que sao
importantes é primordial. Deve-se procurar despertar cada vez mais a vontade desses
professores por buscarem a formacéo continuada, contribuindo assim para a atualizacao
dos profissionais nas redes de ensino.

E dificil conquistar professores com cursos e palestras quando esses ndo sdo
Uteis e/ou de boa qualidade. O profissional de ensino recebe pouco ou quase nenhum
estimulo para fazer isso, vai mais da sua vontade e o reconhecimento de que precisa
estudar mais para melhorar seu desempenho em sala de aula. Devem ser ofertados uma
maior quantidade de cursos aos profissionais da Educacao Bésica, mas sem esquecer
do fator qualidade. Ainda com Pacheco et al. (2003) tem-se que, 0s cursos e palestras
nao solucionam os problemas enfrentados pelos professores em sua pratica docente,
mas contribuem para enriquecer seus conhecimentos e possibilitar novas reflexdes.
Reflexbes essas que sdo muito validas para o professor, onde ele pode rever seus
meétodos de ensino, sua didatica e seus conhecimentos, percebendo o que esta sendo
positivo no seu trabalho e o que esta sendo negativo.

Refletindo sobre a condicdo de que muitos profissionais recém-formados que
entram nas redes de ensino possuem um enorme conhecimento da teoria, mas pouca
pratica, a formacado continuada torna-se crucial na ajuda desse profissional, desde que
aborde reflexbes de novas didaticas e métodos. Para Pietrocola (2003), os cursos
fundamentados em questdes metodoldgicas da sala de aula surtem resultados imediatos
nos professores, que passam a conceber sua pratica de outra forma. Essa é uma area
de pensamento onde a formacgé&o continuada pode e deve focar mais e ndo apenas em
conhecimentos especificos, que muitas vezes nada acrescentam ou ndo geram
nenhuma mudanca significativa na pratica docente.

Com todas essas discussdes e a espera pela implementacdo de um curriculo
nacional, € por certo dizer que a implementacdo de uma base curricular comum, viria a
facilitar, pelo menos na teoria, a formacéo dos professores da educagéo basica, tendo o

curriculo minimo que deve ser ministrado, a instrucdo dos educadores passa a ter uma
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direcdo sobre o que deve ter em foco nos seus cursos. Nesse caso, uma melhora e
também um aprimoramento na formacéo continuada se faz necessario, de modo que os
professores ja atuantes nas redes de ensino, passem a compreender o que a base

deseja e o0 que eles devem ensinar para os seus alunos.

2.1 FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE PROFESSORES NA FiSICA

Quando se comeca a analisar a situacéo do ensino de Fisica no Brasil, a falta de
interesse dos alunos e a qualidade do ensino estdo relacionados com a formacédo do
professor. Uma das adversidades esta na quantidade de licenciados dessa disciplina. A
demanda por professores no pais € enorme e 0s centros formadores ndo conseguem e
ndo estdo nem perto de suprir tal demanda. Quando paramos para olhar os nimeros, a
situacdo fica ainda mais assustadora. A escassez de licenciados em Fisica é um
problema a tempos no Brasil e esse panorama néo aparenta mostrar mudancas tao cedo.

As estatisticas dos professores no Brasil em 2003, um estudo realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)®, mostrou que, em 2002,
a demanda estimada para professores em Fisica era de 23.514 professores, ja a
estimativa do Governo era de licenciar de 2002 até 2010, 14.247 professores de Fisica.
Esses sdo dados espantosos quando nos damos conta de que o numero de profissionais
formados em 8 anos, ainda ndo conseguiria atingir a demanda de 2002. Tudo isso
apenas para o Ensino Médio, sem contar a disciplina de ciéncias onde a Fisica deveria
ter igual proporcao de ocupacéao entre os formados em quimica e biologia.

Todo esse cenario, nos leva a um dos maiores problemas no ensino de Fisica na
Educacao Basica. Professores nao formados em licenciatura em Fisica ou qualquer outra
formacao superior, mas que atuam na area. A Fisica é a disciplina que possui a maior
guantidade desses professores dentre todas as outras. Dados do censo escolar 2015,
estudo coordenado pelo INEP, sinalizam que de um total de 27.886 professores que
lecionam Fisica, 19.161 nao dispdem de licenciatura nessa area, equivalendo a 68,7%

do total. Nao temos a pretenséo de dizer que todos os licenciados em Fisica serdo bons

5 Acessado em outubro de 2016 em
http://www.sbfisica.org.br/arquivos/estatisticas_professores_INEP_2003.pdf

19



professores, muitos acabam se mostrando professores ruins que ainda precisam
melhorar e muito seu trabalho em sala de aula, mas como esperar que um profissional
qgue néo foi preparado para atuar em uma &rea especifica, possa lidar com todos os
contratempos e dificuldades que podem aparecer no dia a dia. Nesse ponto de vista, ndo
se pode culpar esse tipo de profissional pelas falhas em seus métodos e qualidade de
ensino, visto que o mesmo néo foi formado e preparado para atuagcédo na area de ensino
de Fisica.

J& a falta de interessados em se tornar professor de Fisica €, muitas vezes, um
problema criado pelo proprio professor. Claro que conta muito a situacdo atual da
docéncia, como ja vimos anteriormente. Os alunos, eventualmente, também ndo sdo
encorajados por seus professores de seguirem a carreira na area da Fisica. Seja por
causa de aulas chatas e descontextualizadas que nada atraem a atencéo dos alunos e
geram pré-conceitos de que a disciplina é dificil, seja também por professores,
licenciados ou ndo em Fisica, que expdem as dificuldades todas da profissdo, como os
baixos salarios, péssimas condi¢des de trabalho e a falta de interesse de seus alunos
por exemplo, atuando assim de forma negativa no encorajamento de novos aspirantes
da profissdo. Da parte dos néo licenciados fica ainda mais complicado, ja que o proprio
nao teve interesse de se graduar nessa area, como ele poderia empolgar os alunos a
seguirem uma profissdo que nem ele desejou no inicio?

Os cursos de formacao inicial em Fisica espalhados pelo pais, seguem a mesma
regra da maioria cursos de licenciatura. Sdo pautados principalmente pelos
conhecimentos especificos (conteldo de Fisica basica) e deixam a parte pedagdgica
para o final do curso, trazendo a ideia de que, primeiro € necessario aprender a teoria e
0s conceitos cientificos que devem ser ensinados, assim sendo, aprender a parte pratica,
sobre como aplica-los para os alunos, fica muito menos complicado. Segundo Araduijo,
(2009):

“(...) departamentos e institutos das chamadas ciéncias exatas mantém, de
alguma forma, a atual convic¢ao de que basta uma boa formacéo cientifica basica
para preparar bons professores para o ensino médio e fundamental, enquanto os
professores da formacgéo pedagdgica percebem a falta de uma viséo clara e mais
consistente dos contelidos especificos, por parte dos licenciandos em fase final
de sua formacdo, impedindo a sua reelaboracdo pedagdgica para torna-los
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disponiveis e adequados a aprendizagem de jovens e adolescentes.(...)” (p.199
apud ARAUJO, 2009, p.5).

A licenciatura em Fisica também acaba se encaixando na fala anterior de Jorge
Carvalho sobre as universidades oferecerem licenciaturas semelhantes ao bacharelado.
Nas disciplinas cientificas do curso, esse conhecimento cientifico fica valorizado em
contraste com a pratica pedagogica que poderia ser abordada para os professores em
formacao. Muitos dos professores que estdo ministrando a aula para os licenciandos séo
bacharéis, dai entéo a pratica de ensino voltada mais para o bacharel, que, para futuros
professores da Educacdo Basica, ndo € uma pratica proveitosa, em razdo dela focar
mais no conceito do que na maneira de ensina-lo. Uma pratica que seria muito mais
valida, é a de ensinar aos licenciandos, nas matérias de conteudo cientifico, a como
ensinar esses contetdos para os alunos da Educacéo Basica, mas isso hem sempre é
de interesse da classe docente dos cursos de formacé&o, que optam pelo estilo bacharel,
ja que as vezes, o proprio professor do curso ndo sabe como ensinar, apenas transmite
0 conceito, pelo mesmo ter sido formado nos moldes do bacharelado.

O licenciando que nao desenvolve a habilidade de como ensinar, vai atuar e vai
ter muitas dificuldades em como abordar a Fisica ligando-a com a realidade dos alunos.
Trazer o cotidiano do aluno para a sala de aula, é uma grande manobra didatica do
professor para adquirir a sua atencdo. O professor que possui métodos de ensino
ultrapassados e que apresenta a Fisica de uma forma matematizada, ndo obtém muito
sucesso, ja que isso gera desinteresse e uma repulsa dos alunos para com a disciplina.
Ja o professor que utiliza diferentes métodos de ensino e praticas pedagdgicas, pode
conseguir uma atencdo bem maior dos seus alunos em suas aulas.

Dessa forma, o curso de formacao inicial do professor de Fisica, deve explorar
uma formacéo que dé condi¢des aos futuros professores de conseguir atrair o interesse

dos alunos, conforme opina Pereira, (2013):

Acreditamos que uma formacéo inicial de maior qualidade e que forme um
professor com caracteristicas mais dinamicas, interativas, ludicas e reflexivas
possa fazer a diferenca em uma sala de aula, ndo somente para um bom ensino
de Fisica, mas também para mostrar aos jovens do Ensino Médio que a Fisica
ndo é o “monstro” que eles normalmente acham que é e que a carreira no
magistério em Fisica possa ser vista como uma possibilidade real na vida dos
alunos (p.31).
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E.)"]professor precisa conhecer e saber usar também varias metodologias e
recursos de ensino (experimentos, tecnologia, videos, simulacbes, animacdes,
jogos, textos, sites, fotografias etc.), diversificando suas aulas e o modo de
ensinar. Com isso, ele maximiza as chances de uma aprendizagem efetiva para
o grande nimero de alunos em sala de aula. O contato com essas metodologias
e com esses recursos de ensino deve acontecer ainda na formacéo inicial. Esse
€ um ponto muito importante na formagéo do professor de Fisica, visto que, a falta
de interesse dos alunos pela Fisica é atribuida, em grande, parte as aulas
excessivamente expositivas e matematizadas (p.45).

Um profissional formado com essa filosofia, saberia lidar melhor com as
dificuldades impostas hoje na sala de aula. A necessidade de uma mudanca nos cursos
de formacdo inicial aumenta constantemente, visto que o ensino de Fisica no Brasil ndo
melhora e ndo tem tendéncia de melhora pelos rumos que os cursos de formacéo estao
tomando.

A formacdo continuada na Fisica, assim como na de outras disciplinas também,
continua sofrendo com a pequena quantidade de cursos oferecidos e alguns de
qualidade muitas vezes questionaveis. A formacao inicial em Fisica possui muitas
deficiéncias e é indispensavel que exista entdo uma variedade de cursos para 0s
professores que ja estdo atuando para suprir essas tais deficiéncias.

Com a evolugéo cada vez maior nos dias de hoje, com a ciéncia e a tecnologia, a
Fisica acaba sendo muito influenciada por todas essas transformacdes, cabe a esses
cursos ajudar os professores para que se mantenham atualizados na sala de aula.
Trabalhar com diferentes metodologias e recursos tem o potencial de fazer com que 0s
professores consigam atrair a atengdo dos alunos, isso pode ser muito mais valido do
gue apenas focar em contetdos especificos da disciplina.

A dificuldade de se conquistar profissionais para continuar sua formagéo é ainda
mais dificil. Professores de Fisica da Educacdo Basica convivem em uma constante luta
contra o cotidiano escolar. Salas cheias de alunos que nada querem com a Fisica por
considerarem a disciplina como chata e desnecesséria, que nada tem a ver com o seu
dia a dia, sdo um dos fatores que desmotiva o professor a buscar fazer um trabalho
melhor e se desenvolver como professor. Como vimos anteriormente, muitos professores
gue atuam na Fisica ndo possuem licenciatura na area, o que também acaba gerando
um enorme desinteresse nesse docente em buscar cursos de formacao continuada em

Fisica e aprimorar seus conhecimentos e habilidades.
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Existem boas iniciativas a respeito da formacdo continuada no pais com muitos
profissionais competentes atuando em busca de um melhor ensino de Fisica,
profissionais que se preocupam com a realidade que vivemos na disciplina hoje e que
ainda sonham com uma melhora expressiva na qualidade de ensino dessa, entretanto,
muitos investimentos e incentivos ainda sdo necessarios e espera-se que algum dia,
possamos chegar perto de atingir um cenario dito “ideal” no ensino de Fisica nas escolas.
Alguns exemplos de formagao continuada séo o PARFOR e o PDE, que trabalham com
os professores da Educacédo Basica para um melhor desenvolvimento de suas carreiras.
Existe também na area da Fisica, um mestrado profissional, para os professores em

exercicio.

3 METODOLOGIA

A pesquisa (o trabalho) segue os pressupostos da pesquisa qualitativa e o
procedimento metodoldgico utilizado para atingir os objetivos desse trabalho foi do tipo
pesquisa bibliografica. Essa consiste no levantamento, selecdo, fichamento e
arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa.

Nosso trabalho foi realizado no ano de 2016, para isso fizemos um levantamento
das propostas elaboradas para a disciplina de Fisica. O documento investigado foi a
BNCC. Para se levantar tais propostas, realizou-se uma busca na internet, no site do

MEC e outras fontes sobre o assunto.

4 UMA BREVE ANALISE DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

N&o € de hoje que no Brasil busca-se equalizar o sistema de ensino e montar uma
componente curricular que seja igualitaria em todo seu territorio, buscando assim, reduzir
as desigualdades educacionais, que sao enormes devido ao grande tamanho territorial
da nossa nacao e também a grande variedade de culturas que sao vistas de norte a sul

e leste a oeste do pais. A ideia contida nos 6rgaos reguladores da Educacao brasileira,
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seria a de organizar uma componente curricular que contenha os conhecimentos
considerados essenciais para cada aluno no pais. Assim, a cobranca por melhor
qualidade de ensino, pode se tornar mais facil e transparente.

O curriculo da educacédo basica ja vem experimentando esse tipo de discusséo
h& quase 30 anos, desde que foi promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do

Brasil em 1988, onde, o seu Artigo 210 prevé:

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais (BRASIL. Constituicdo, 1988).

Esse artigo nos transmite o primeiro contato com uma necessidade em constante
crescimento, de se construir uma base nacional comum. Poucos anos depois, essa
mesma ideia de uma base viria a ser prescrita na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, com seu artigo 26

regulamentando uma base nacional comum para a educacao béasica.

Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos (Redacédo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013). (BRASIL. Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996).

Juntamente com alguns outros documentos significativos para a Educacdo que
foram discutidos ao longo dos anos, € lancada a Resolucéo n° 4, de 13 de julho de 2010,
definindo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo Basica (DCNS)
buscando nortear o planejamento curricular de todas as escolas e dos sistemas de
ensino. O documento possui uma série de artigos e paragrafos que resultam em um certo
esboco do que poderia vir a ser a base, em outras palavras, a base € detalhada a partir
desse documento. Essas diretrizes contribuem no processo de formacdo da base

nacional curricular, dando inspiracéo e a organizacao para tal.
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O veredito final chega quando a Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014 é
sancionada. Essa lei regulamenta o Plano Nacional de Educacdo (PNE), com vigéncia
de 10 anos. Esse Plano apresenta 20 metas que buscam melhorar a qualidade da
Educacgdo Basica no pais, sendo que 4 delas dizem respeito a BNCC. Em algumas
estratégias do plano para alcancar os objetivos propostos nas metas, temos a da
implantacéo e desenvolvimento da base nacional comum dos curriculos, como podemos

ver na estratégia 7.1 do PNE:

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagodgicas para a educacgéo bésica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as)
para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional,
estadual e local (BRASIL. Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014).

Essas dadas estratégias, sobre a BNCC, seguindo o cronograma ditado pelo
préprio PNE, determinam que a Base Comum deveria ser encaminhada ao Conselho
Nacional de Educacao (CNE) até junho de 2016.

Um projeto dessa grandeza e importancia, que visa transformar e melhorar o
sistema de ensino no Brasil inteiro, ndo pode ser planejado e executado sem as devidas
atencdes nos seus pontos criticos e estratégicos. O trabalho deve ser pensado de uma
forma a se ter tudo bem discutido e detalhado, antes de ser feita a implementacéo e se
comecar, de fato, o uso do novo projeto.

Essa nova Base Nacional Curricular que foi apresentada, possui um processo de
elaboracdo bem formulado e democratico. O Ministério da Educacédo (MEC), deu inicio
em junho de 2015 a redacdo do documento. Para a elabora¢do do documento preliminar,
o MEC atuou com a colaboracdo de membros das secretarias municipais e estaduais da
educacgédo, académicos especialistas nas disciplinas e professores de Educacao Basica,
além de reunides com Conselho Nacional de Secretarios de Educacao (Consed); Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacédo (Undime); Férum Nacional dos
Conselhos Estaduais de Educacao (FNCE); Unidao Nacional dos Conselhos Municipais
de Educacdo (UNCME); Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES); FOorum
Nacional de Educacgao (FNE). A Base acaba por ser um resultado do esforgco coletivo

destes e tantos outros profissionais.
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O publico em geral, também viria a se tornar parte da construcédo da Base assim
gue o texto preliminar fosse redigido. Em setembro de 2015, o documento foi exibido e
aberto ao publico em um portal criado pelo proprio MEC, para coletar contribuicbes e
ideias sobre a proposta preliminar da BNCC e também buscar mobilizar a sociedade em
torno da Base. Nesse portal, qualquer pessoa que tivesse qualquer colaboracdo ou
sugestdo a dar, poderia faze-la. Bastava entrar no site e se cadastrar. Os numeros de
contribuicdes para o documento foram expressivos, atingindo mais de 12 milhdes de
contribuicdes. O que deixa a mostra a tendéncia da participacdo de todos no processo
como visava o0 MEC. O interesse da populacéo e seu envolvimento na questado se fazem
necessarios a medida que se deseja um bom documento e uma boa compreensao por
parte da populacdo de que o documento vem para ajudar e contribuir com o0 ensino
brasileiro.

A partir desse documento preliminar e das suas enormes contribuicées e analises,
por parte de especialistas e da propria populacdo, ja foi lancada uma nova versédo da
Base, que também foi aberta a mais sugestdes e avaliacdes, até que o documento final
seja finalmente finalizado e entregue para a andlise e apreciacdo do CNE. De acordo
com o que constava no PNE, a Base deveria ter sido enviada ao CNE em junho de 2016,
0 que acabou ndo sendo feito, gerando um pequeno atraso no cronograma. Assim sendo,
ndo fica facil, ou possivel, prever quando a Base Nacional Comum podera entrar em

vigor no Brasil.

4.1 COMO SERA A INSERCAO DA BNCC NO SISTEMA EDUCACIONAL?

O documento, ja em sua segunda versdo, da Base Nacional Curricular Comum,

nos atrai para o seguinte paragrafo:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é referéncia para a formulagdo e
implementacao de curriculos para a educacao bésica por estados, Distrito Federal
€ municipios, e para a formulagao dos Projetos Pedagdégicos das escolas. Avanca
em relacdo a documentos normativos anteriores ao definir direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento os quais todas as criangas, adolescentes e
jovens brasileiros devem ter acesso ao longo de seu processo de escolarizacdo
(Base Nacional Comum Curricular, 2016, pg 45).
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Como pode-se perceber, a Base vira como uma referéncia sobre os
conhecimentos que cada estudante brasileiro tem o direito de aprender. Pode-se dizer
também que ela funcionara determinando em seu texto, quais conteudos os estudantes
devem aprender durante os seus anos no Ensino Basico

Em seus textos preliminares, a Base define e apresenta, os conteudos e conceitos
minimos a serem ensinados e passados aos estudantes em sala de aula, separados por
suas devidas areas, sendo elas, linguagem, matematica, ciéncias humanas e ciéncias
da natureza. Cada area de ensino, tem seus conteldos minimos separados por cada
etapa escolar do estudante.

Esses conteudos ditos minimos que tem de ser ministrados aos alunos, de acordo
com os documentos da Base, fardo parte de 60% do curriculo. Essa serd a parte do
curriculo comum para o ensino da Educacdo Bésica, tanto privada quanto publica. Os
outros 40% que sobram no curriculo, ficardo a cargo de cada sistema educacional. As
escolhas dos contetdos a serem encaixados nesses 40%, devem ser feitas de acordo
com cada regido a que a propria escola esta inserida. O professor, juntamente com a
escola, construird um dialogo para definir quais sdo os melhores métodos para ensino e
guais elementos acrescentar ao mesmo para melhorar sua qualidade. Essas escolhas
carecem de ser feitas respeitando a realidade da escola em que estdo inseridos, suas
culturas locais, suas particularidades e diversidades.

Os conteudos do documento, sdo separados de acordo com seus componentes
curriculares, ou seja, suas areas de conhecimentos, sendo elas: geografia, matematica,
fisica, quimica, entre outras. Dentro desses componentes curriculares no documento,
séo destacados os seus objetivos de aprendizagem ao longo da Educacéo Basica, ano
a ano que o aluno estuda. Os objetivos de aprendizagem nos mostram o0 que esperar
sobre o trabalho a ser desenvolvido na escola para os estudantes, que oportunidades de
aprender devem ser oferecidas e que realizagdes sao esperadas.

Todas as componentes curriculares contidas no documento, possuem textos
introdutdrios que visam deixar mais claros os objetivos propostos para aquela area de
ensino. Na parte do Ensino Médio, o documento ndo possui um carater seriado de

conteudos, o que vem a flexibilizar o curriculo, dando a possibilidade para que a escola
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faca a sua prépria organizacdo de ensino. Os conteudos séo divididos em unidades
curriculares, onde nelas constam os textos introdutérios e também os objetivos de
aprendizagem para cada conceito. O texto busca néo ficar muito vago a respeito do que
se deseja para cada area de ensino, 0 que se deve ensinar e 0s objetivos que tal ensino
deve atingir. Segue abaixo uma imagem como exemplo do texto da base em sua 22

versdo, com uma unidade curricular de fisica e seus objetivos com seus eixos®.

UMIDADE CURRICULAR 2 - ENERGIAS E SUAS TRANSFORMAGCOES

A energlo & estudada em todas suos manifestacdes, mostrando-
Se que sempre se consemnvd, mas nevitavelmente se degrada. A
termodindmica, surglda hd séculos na sistematizagéio de mdquinas,
conflgura einterpreta propriedadestérmicas, conceltua calore trabalho
em trocas de energla. Anallsam-se processos naturals e tecnoldglcos
e gquestionam-s& desequilibrios amblentals pela crescente exploracdo
de recursos naturals.

Figura 1: unidade curricular fisica.

6 Esses eixos sdo explicados mais adiante no trabalho.
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UNIDADE CURRICULAR 2 — ENERGIAS E SUAS TRANSFORMAGOES

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM - ESTUDOS INTRODUTORIOS DE FISICA ElXO

[EM1ZCNOT) { ©C, CscH
ldentificar processos de trocas térmicas e mudangas de temperatura, como :

condugtio, convecgdo e irradiagdo, em ciclos naturais e equipamentos

como fomos, refrigeradores e caldeiras, representando esses processos em

diogramas e modelos cinéticos

([EM12CNOZ) ©occPl
Utilizar propriedades térmicas das substincios, como condutividade, calor :
especifico, calores latentes, coeficiente de dilatagiio, color de combustdio, na

andlise de fendmenos témicos e explicar essas propriedades por meio de :
modelos cinético-moleculares

[EMI12CNO3) . cC
Caracterizar energia interna de sistemas, o exemplo da substdncia de :
operagdo de mdguinos témmicas, como soma de energios de movimento e
configuragdo de suas particulos, e sua variagdo, como a diferenga entre o

que receba em calor e o que entregue em trabalho

(EMI2C M) CC, CSCH
Considerar os principios da termodinémica, de conservagdo e degradagdio :

da energio, para explicar o funcionamento de magquinas térmicas reais, com

sua limitagdo na conversdo calor-trabalho, descrevendo suas etapas de

operagdo e sua eficiéncia ou rendimenta

(EM12CNOE) CSCH
Analisar fontes de energio de grande escala, como petrdleo, hidrelétricas :

e termelétricas, considerando seu sentido econdmico e social, os impactos

ambientais e climdticos, aviabilidade e custo de alternativas como

biccombustiveis, usinas edlicas e coletores solares

[EM12CMNOE) CSCH
Compreender a relagiio entre o desenvolvimento dos mdquinos térmicas na .
Primeira Revolugdo Industrial e o surgimento da termodin@mica, avaliando
transformagdes econdmicas, sociais e ambientais que t&m ocorrido desde

entdio

(EM12CNOT) CSCH
Construir equipamentos simples, como aquecedor solar caseiro, fogdo solar '
ou protdtipo de méquina térmica, usando componentes de facil obtengdo 3
como canos pldsticos, espelhos ou sucatas, explicitando o compreenséio dos
fendmenos envolvidos :

([EM12CNOE) N =
Representar efou obter informagdes de tabelas, esquemas e graficos de
variagdes de propriedodes e estados térmicos, assim como converter tabelas
em graficos e vice-varsa 5

Figura 2: unidade curricular fisica com objetivos.
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Percebe-se que o texto do documento da Base realmente vem para funcionar
como um guia ao professor e a escola na preparacao e constru¢do dos seus curriculos.
Ele pretende mostrar o que os estudantes precisam aprender nas escolas e ndo como o
professor deve ensinar tais conteidos. O documento pode-se mostrar vago em alguns
momentos e deixar um pouco em aberto sobre quais conceitos sdo melhores para serem
aplicados em determinadas situacdes, porém, com os textos introdutérios e também os
seus objetivos de aprendizagem, o profissional da educacdo ou instituicdo que estiver
organizando seu curriculo, tera uma boa ideia do que deve ser apresentado aos
estudantes e quais sdo os conteidos minimos a que todos tém o direito de aprender no

Ensino Basico.

4.2 PORQUE E IMPORTANTE TER UMA BASE?

A ideia que se tem no Brasil hoje € a de que néo se possui uma norma curricular
que seja comum a todos os seus estados. Alguns estados sairam na frente e
recentemente, desenvolveram os seus proprios curriculos adotando essa estratégia de
especificar alguns objetivos de aprendizagem. Sendo assim, a escola e o professor hoje,
na montagem e elaboracdo dos seus curriculos anuais, recorrem a diferentes meios.
Esses meios podem ser o curriculo da rede a qual fazem parte, o indice de variados
livros didaticos que fazem uso ou também avaliacdes padronizadas, sejam elas
vestibulares, o Enem ou a prova Brasil por exemplo. Cleuza Repulho, ex-presidente da
Undime e membro do grupo, movimento pela base, refor¢a dizendo em um debate que
“hoje a avaliacdo € quem determina o curriculo(...). A maioria das redes trabalha com os
descritores da prova Brasil e em cima disso faz avaliagbes com as criangas ou
desenvolve os seus projetos politicos pedagogicos(...). ”. Ela ainda defende dizendo que
‘o curriculo de que estamos falando € o que esperar das criangcas em cada ciclo de
aprendizagem”’.

Desse modo, € certo dizer que a adocdo de uma base comum a todos, seria
primordial na luta contra a desigualdade da educacdo no pais. Como ja dito antes, ela

estabelecera o que € essencial para cada estudante em cada etapa da vida escolar. Com

7 Acessado em setembro de 2016 em https://www.youtube.com/watch?v=UwYOFzPDawQ
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ela, os professores ndo mais seguiriam ou montariam um curriculo a partir de livros
didaticos ou avaliacbes e sim, esses teriam que se adequar ao que esta proposto e

determinado pelo documento da base. Como diz o site do movimento pela base:

(...) este (a adogcdo de uma Base Nacional Comum) era um passo crucial para
promover a equidade educacional e o alinhamento de elementos do sistema
brasileiro. A criagcdo de uma base serviria como ‘espinha dorsal’ para os direitos
de aprendizagem de cada aluno, a formacdo dos professores, 0s recursos
didaticos e as avaliagdes externas.®

Cabe a ela entdo buscar uma maior qualidade do ensino e uma garantia de
igualdade educacional em todos os cantos do pais. Sua ideia central € a de que todos
tém o direito e a oportunidade de aprender determinados conhecimentos essenciais para
sua vida, onde quer que estejam. Esse ser4 um direito garantido a cada aluno da
Educacédo Basica brasileira.

A adocao de um curriculo comum para todas as instituicdes de ensino no Brasil,
tem gerado um amplo debate entre especialista da area de Educacao. Isso se torna muito
importante pelo fato de que, essa mudanca proposta, afetard a vida de todos,
principalmente dos que trabalham com o ensino. E de se destacar também que tais
debates levam em conta pontos positivos e contrarios a respeito da nova base em
guestdo, o que acaba por enriguecer ainda mais as ideias por tras da mudanca.

Do lado dos argumentos contrarios a instauragdo de um curriculo comum, Lopes
(2006 apud COMISSANHA, SOUZA, OSTERMANN E REZENDE, 2014) declaram que a
adocdo de um curriculo nacional incorporara uma pretensdo de homogeneizacao e
padronizacdo, na suposicdo de que existem saberes universais e padrdes comuns a
serem ensinados aos alunos. Dados do estudo do Cenpec, que entrevistou profissionais
da educacéo, nos trazem alguns argumentos contrarios a base mostrando que ja existe
um curriculo nacional (diretrizes e PCN), € preciso garantir condicbes para sua
implementacéo; as avaliagcdes nacionais focardo nos saberes minimos e excluirdo as
diversidades regionais de cada nucleo, provocando também a exclusao desses saberes
regionais nos proprios nucleos que podem preferir focar no ensino para as tais

avaliacOes; esse curriculo pode trazer muitos contetdos ditos esséncias, dando a

8 Acessado em setembro de 2016 em http://movimentopelabase.org.br/o-movimento/
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entender que ele seja 0 maximo a ser atingido e ndo o minimo, como € a sua proposta e
o curriculo poderia representar um ataque a autonomia docente.

J4 para os argumentos a favor da base, Tardif e Lessard (2008 apud
COMISSANHA, SOUZA, OSTERMANN E REZENDE, 2014) analisam que um curriculo
padronizado nacionalmente, garantird 0 mesmo ensino para todos, com defini¢cao federal
de conteudos universais. O estudo do Cenpec também nos traz argumentos favoraveis
a implementacao da base, alguns deles sdo que as familias terdo acesso ao que o seu
filho devera aprender e poderdo entédo, fazer as devidas cobrangas caso o0 mesmo nao
esteja obtendo resultados; todas as escolas e redes terdo uma maior clareza na
montagem dos seus curriculos; a formacéao de professores podera focar especificamente
no que sera ensinado aos alunos e devido a enorme desigualdade social no pais, a base
traria uma maior equidade nos testes de larga escala feitos.

Para um maior entendimento das discussfes e opinides sobre a base,
recomenda-se a leitura de um estudo que o Cenpec (Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacéo, Cultura e Acdo Comunitaria) e a Fundacdo Lemann divulgaram®. Esse estudo
trds o que profissionais e especialistas da educacdo pensam sobre a construcao de um
curriculo nacional.

O Brasil ndo estd sendo pioneiro nessa discussdo de dar uma certa identidade
para a componente curricular de sua Educacdo Béasica, muitos paises no mundo ja
adotam um sistema parecido ao que se procura instituir por aqui. Paises como Estados
Unidos, Australia, Chile, Reino Unido e Argentina, sdo alguns exemplos no cenario
mundial. Uma base nacional para o curriculo das escolas ao redor do mundo, acaba
entao por ser tornar uma tendéncia na comunidade internacional. Paises que ja possuem
tal curriculo, demonstram que resultados satisfatorios podem ser colhidos, mas que a
revisdo desse curriculo deve ser feita constantemente, afim de buscar sempre melhora-
lo.

Uma mudanca dessas, trara também junto a si uma mudanca no que se ensina

aos discentes dos diversos cursos de licenciaturas e pedagogias do pais. Um dos

9 Acessado em outubro de 2016 em
http://ftp.cenpec.org.br/com/portalcenpec/biblioteca/Consensos_e_Dissensos_Relatorio_Pesquisa_Cenp
ec_Final.pdf
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objetivos em se propor tal base, €, além de propiciar um ensino que seja mais
democratico e acessivel a todos da populacéo, € também de facilitar o que sera e deve
ser ensinado nos cursos de formacdo de educadores. O curriculo podera e devera
nortear a formacgéo dos professores que atuam na Educacao Bésica, ideia essa que sera

analisada ao longo desse estudo.

4.3 A COMPONENTE CURRICULAR DE FiSICA NA BNCC

A nova base curricular, busca um certo aprimoramento da Fisica que é ensinada
hoje no Ensino Médio. No texto introdutério da componente curricular Fisica no Ensino
Médio, percebe-se a preocupacao do documento em associar os fenémenos fisicos que
séo cotidianos aos alunos, com a Fisica provida pela educacgéo escolar. A escola tem a
responsabilidade de proporcionar aos seus alunos a compreensdao dos fenémenos
fisicos, por meio dos ensinamentos das leis da Fisica, seus principios e teorias, ja que 0
documento traz o aprendizado da Fisica como um direito que deve ser garantido ao longo
de todo o processo de escolarizagéo das criangas, jovens e adultos.

A historia da Fisica ndo € deixada de lado, com a base julgando ser fundamental
a concepcédo da dinamicidade historica e social a qual a Fisica esteve envolvida em
nossa sociedade desde seus primérdios. Esse conhecimento vem se desenvolvendo ao
longo dos tempos, de acordo também com o desenvolvimento da humanidade, onde
teorias sdo deixadas de lado e outras novas surgem com uma melhor explicacdo de um
determinado fenbmeno. Sempre vale ressaltar que a Fisica deve ser tratada como um
conhecimento que pode ter vérias interpretac6es sobre um mesmo efeito, provocando
uma necessidade de pluralizar os ensinamentos do mundo fisico, tanto como foi no
passado como é no presente.

Um aluno interessado na Fisica pode comecar a se posicionar cada vez mais e
melhor diante dos questionamentos que a ciéncia e tecnologia nos faz atualmente. O
aluno sera capaz de se posicionar e opinar criticamente frente as imposicdes cientificas
gue lhe séo feitas, imposicbes essas que sempre sédo cheias de interesses de grupos

sociais diversos. Entdo, formar esse aluno mais critico nessa area é necessario afim de
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gue ele possa patrticipar ativamente como cidadao, das discussdes do que pode vir ou
nao a afetar sua vida.

O aluno deve ser encorajado a enfrentar problemas abertos e contextualizados
em uma perspectiva investigativa, deixando de lado aquela visdo matematizada da Fisica
gue é a aplicacdo do uso de formulas em exercicios padronizados. O olhar cientifico do
estudante deve ser desenvolvido por meio da observacao, investigacdo, formulacéo de
hipoteses, argumentacdo, realizagcdo de experimentos, entre outros meétodos. Esse
desenvolvimento permite desenvolver a ideia do aluno sobre como fazer ciéncia. Assim
sendo, ele é inserido na linguagem da Fisica, onde palavras do cotidiano possuem um
diferente significado na ciéncia e também na parte matematica, onde modelos algébricos,
estatisticos e geométricos se tornam uma importante ferramenta na analises de
processos fisicos.

Tudo isso que foi discutido, esta compreendido no texto do documento como
sendo os 4 eixos formativos da componente curricular da Fisica, eixos esses que
estruturam a aprendizagem a ser conduzida pelos professores nas escolas, orientando
os curriculos. Estes eixos sdo: conhecimento conceitual (CC), contextualizacdo social,
cultural e histérica (CSCH), processos e praticas de investigacdo (PPI) e linguagem das
ciéncias (LC).

Conhecimento conceitual, ird ajudar o aluno a descrever e a interpretar o mundo
a sua volta com os conceitos e modelos fisicos aprendidos nas aulas, apresentando toda
a parte conceitual da Fisica para 0 mesmo.

Contextualizacdo social, cultural e historica, mostrara ao aluno a dinamicidade
histérica e social do conhecimento, ja que este se desenvolve ao longo dos tempos e
também a parte social da Fisica, ja que suas atuacdes trazem implicacfes sociais de
natureza politica, econémica e ética.

Processos e praticas de investigacdo, € onde busca-se agucar o instinto
investigativo na vivencia escolar do aluno, seja por meio de formulac&o de hipdteses e
teorias ou experimentos, tirando de cena uma Fisica formulista e matematizada.

Linguagem das ciéncias, procura mostrar ao aluno como a Fisica se comunica
usando a matematica e termos que no dia a dia do aluno podem significar conceitos

diferentes. S&o esses eixos que irdo estruturar a formacdo do aluno que é pretendida
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pelo documento da nova base curricular nacional, destacando as diferencas e
especificidades que devem ser mantidas nessa etapa de escolarizacdo dos estudantes
da Educacédo Bésica.

A componente Fisica do Ensino Médio é organizada utilizando-se seis unidades
curriculares, que reinem temas e campos de conhecimentos variados da Fisica. Essas
unidades curriculares séo:

e Unidade curricular 1 — Movimentos de objetos e sistemas;

e Unidade curricular 2 — Energia e suas transformacoes;

¢ Unidade curricular 3 — Processos de comunicacao e informacéao;

e Unidade curricular 4 — Eletromagnetismo — Materiais e equipamentos;
e Unidade curricular 5 — Matéria e radiagbes — Constituicao e interacoes;

e Unidade curricular 6 — Terra e universo — Formacéao e evolucéo.

Na unidade curricular 1, sdo abordados os temas primarios da fisica, que fazem
parte da Mecénica. Sdo abordados os conceitos da Cinematica, Dindmica, Estética e
também um pouco de Movimento Harmonico Simples, da Ondulatéria.

Na unidade curricular 2, temos toda a parte da Termologia na fisica, abrangendo
também como a termodindmica impactou a sociedade durante seu desenvolvimento e
também a viabilidade e os impactos de fontes de energia diversas, como por exemplo
usinas edlicas e petroleo.

A unidade curricular 3 traz contetidos como a Acustica, a Optica e também a parte
de Ondulatéria.

A parte inteira do Eletromagnetismo, Eletrostatica, Eletrodinamica, Campos,
Forcas, entre outros, esta na unidade 4.

As maiores novidades da base ficam por conta das unidades 5 e 6. Na unidade
curricular 5, a Fisica Moderna ganha espaco. Sao tratados conceitos como o de
Radiacdes Eletromagnéticas e Nucleares, For¢ca Nuclear, Dualidade Onda Particula, os
usos da energia nuclear na medicina, alimentos, energia, entre outros e também
particulas elementares.

A unidade 6 é a que esta gerando mais discussao nos profissionais do ensino de

Fisica porque ela aborda conceitos de Astronomia, Cosmologia e Astrofisica. Assuntos
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como a Forca Gravitacional, formacao e constituicdo de estrelas, evolucéo das estrelas,
a origem dos elementos quimicos, o Big Bang, condicbes de vida fora da terra,
exploracéo do cosmos relacionados a contextos historicos da humanidade e modelos da
origem e constituicdo do universo segundo diferentes épocas e culturas, estdo todos
contidos nessa unidade curricular.

O que se percebe com uma breve analise dos contetudos a serem utilizados pela
base, é que, o documento traz os contetdos que ja faziam parte do curriculo das escolas
e ainda acrescenta muitos outros. Quando se estuda a proposta da BNCC, tem-se que
ela € um guia contendo aproximadamente 60% dos conteudos obrigatorios que devem
ser ensinados aos alunos como parte comum a todos os estudantes da Educacéo Basica
do Brasil.

Nesse ponto, a componente curricular Fisica na base, vem sobrecarregada de
conteudos. J4 é muito dificil para os professores do Ensino Médio, conseguirem o tempo
necessario para lecionar os conceitos contidos nas 4 primeiras unidades curriculares do
documento, conceitos esses que ja fazem parte da grade curricular das escolas a um
bom tempo. Assim sendo, ao adicionar mais duas unidades que podem ser consideradas
"novidades" para o curriculo, a base cria um enorme problema, visto que sua ideia
principal é estabelecer 60% de conteddos comuns a todos os estudantes. Com essa
gama toda de conceitos propostos pela base, sobra muito pouco conteldo para ser
abordado nos outros 40% que devem ser de escolha regional ou da propria escola. Esse
cenario é inexequivel na pratica, uma vez que, a disciplina de Fisica no Ensino Médio
nao possui horas aula suficientes para os 60% definidos pela base, como imaginar entdo
ter que adicionar os 40% restantes?

O correto seria entdo uma reducao drastica nos conteudos que a base aborda
para a disciplina de Fisica, uma vez que as horas aulas que o professor de Fisica possui
nas escolas hoje ndo chega nem perto de ser o suficiente para conclusado dos conceitos
propostos. Outro ponto de destaque diz respeito aos 40% restantes. O documento da
base poderia trazer em seu texto algumas sugestdes de temas e contetudos para compor
0s 40% da parte flexibilizada, dado que do jeito que esta proposto, fica muito vago e

sobram poucos contetdos para serem trabalhados.
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O objetivo da base € interessante, como se pode ver em sua proposta de curriculo,
ela tenta introduzir na Fisica do Ensino Médio, conteudos mais atuais e também
contetidos que despertam um maior interesse nos alunos, como a Fisica Moderna e a
parte da Astronomia e suas derivacdes. Uma mudanca assim tdo grande nos curriculos
das escolas, deve, por consequéncia, originar mudancas nos cursos de formacao de
professores de Fisica, assim como nos cursos de formacdo continuada, para que 0s
professores da Educacdo Basica possam acompanhar o processo de atualizacao desse

curriculo.

4.4 OS REFLEXOS DA BASE NA FORMACAO DOS PROFESSORES DE FISICA

Os curriculos base dos cursos de formacéao de professores do Brasil, sdo definidos
e formulados com respeito as diretrizes curriculares nacionais para a Educacéo Basica,
para assim, formar um professor que possa ser atuante e uma referéncia em sala de aula
a partir do momento que termina sua formacao e parte para a carreira. Com a proposta
da BNCC de fazer alteracdes na componente curricular, entendemos que deva haver
uma mudanca razoavel nas componentes curriculares dos cursos de formacdo de
professores, além é claro, de mudancas nos cursos de formacao continuada.

Os reflexos que a BNCC ira impor nos cursos de formacdo de professores em
Fisica, devem ser cada vez mais debatidos para que se possa achar um meio de
acompanhar as mudancas que serdo implementadas.

Os cursos de formacéo, enfocam bastante na Fisica classica, com seus trés eixos
estruturadores principais sendo a Mecanica, Termodinamica e Eletromagnetismo, mas
como foi visto, geralmente ndo é ensinado ao licenciando, como ensinar tais conteudos.
O imperativo € o ja conhecido cliché, basta ter um bom conhecimento do conteudo, que
o professor ndo tera problemas em ensina-lo aos seus alunos, a supervalorizacdo do
conteudo sobre a pratica pedagogica. Essa € uma particularidade importante para ser
discutida, sendo que os temas ja estdo incluidos na grande maioria dos curriculos das
universidades, € necessario apenas que a mudanca ocorra ho modo sobre como tais

temas séo ensinados para os professores em formacéao.
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E muito mais interessante para um aluno da licenciatura em Fisica, ndo apenas
saber o conceito em si, mas também diversas metodologias ativas e praticas de ensino
gue podem ser aplicadas em sala de aula durante o ensinamento de tais conceitos, para
gue a qualidade no ensino possa melhorar, posto que, uma das falhas do ensino de
Fisica na Educacdo Basica é a falta de didatica do professor de Fisica. Com
metodologias de ensino diversas, esse professor tera mais facilidade em atingir um maior
namero de alunos interessados e que entendem a Fisica que Ihes é ensinada nas
escolas.

A Fisica Moderna é uma das grandes responsaveis pelo interesse dos alunos em
Fisica. Com assuntos mais contemporaneos e que possuem uma gama enorme de
insercdo no dia a dia, o seu ensinamento € indispensavel. Desse jeito, 0 documento da
base insere uma parte razoavel de Fisica Moderna no curriculo da Fisica das escolas,
na pretensao de aproximar mais o aluno para o mundo da ciéncia dos dias de hoje e ndo
mais apenas a ciéncia de séculos passados. E fundamental que os cursos de Fisica
moderna das universidades melhorem a sua qualidade, criando cursos especificos para
a licenciatura, dando um enfoque maior para uma Fisica Moderna que possa ser
ensinada a estudantes de Ensino Médio, perdendo um pouco o enfoque puramente
matematico da disciplina e buscando uma perspectiva mais conceitual, fenomenoldgica
e gualitativa, podendo assim ter um maior proveito e rendimento para os alunos da
Educacéo Basica.

A astronomia costuma fascinar os alunos, como aponta Dias e Santa Rita (2008,
pg.55, pg.62) “Os assuntos referentes a Astronomia chamam a atencdo das pessoas em
gualquer faixa etéaria (...) O estudo da Astronomia se faz necessario, (...) para que o
professor chame a atengéo dos alunos, pois € um dos temas que mais os atraem (...)" e
a BNCC dedicou uma atencgéo especial para essa area da Fisica. Por ser uma area de
atuacédo da Fisica, os cursos (de formacao inicial e continuada) acabam por néo relegar
importancia para a Astronomia, a Cosmologia e Astrofisica. Os cursos oferecem essas
disciplinas frequentemente como sendo disciplinas optativas, onde os graduandos
poderdo ou nao fazé-las. Ha também cursos que possuem a disciplina de Astronomia

em sua carga horaria, porem a Astronomia € uma area muito rica em conceitos e
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conteudos que podem ser trabalhados e a carga horaria destinada pelo curso,
normalmente n&o é suficiente.

Independentemente da oferta, seja por meio optativo ou obrigatério, ou ndo da
disciplina de Astronomia nos cursos de formacao, com a implementacdo do contetdo
nas escolas feita pela base, cabe aos cursos que ja possuem Astronomia, atualiza-la de
modo a trazer aos graduandos a maneira sobre como pode ser ensinada a Astronomia
para o Ensino Médio, com simuladores, videos, entre outras varias metodologias
interessantes e proveitosas que podem ser usadas. Ja aos cursos que ainda nao a
oferecem, deve se seguir um planejamento para a elaboracdo de uma disciplina de
gualidade que consiga preparar um bom profissional.

N&o se sabe ao certo quando a base sera implantada e como seré sua insergao
nas escolas. Desse modo, a formagé&o continuada gera uma certa preocupagao, uma vez
gue a grande maioria dos professores de Fisica do Ensino Médio, ndo estédo preparados
para lidar com as alteracdes que serao feitas no curriculo, em especial com os conteudos
de Fisica Moderna, Astronomia, Astrofisica e Cosmologia.

A problemética aqui fica com os professores atuantes que nao possuem formacao
na area da Fisica. O numero deles, como se viu, é assustadoramente grande nas
escolas. Conteudos de Fisica Moderna e de Astronomia ndo sado trabalhados
frequentemente nas formacdes iniciais € nem nas continuadas, o que dificulta os préprios
formados nas licenciaturas de Fisica, como cobrar entdo um professor que foi formado
por exemplo em matematica, biologia ou quimica que atua na Fisica do Ensino Médio
para que ele dé conta desses conceitos? Esses professores ndo foram preparados para
esses conteudos, visto que eles nunca viram nada além da Fisica mais basica o que
acaba gerando uma queda enorme na qualidade do ensino que estard sendo
disponibilizado ao aluno.

Os cursos de formacdo continuada precisam aumentar no numero de ofertas e
também focar no preparo dos professores para se adaptarem a essas mudancas. Devem
ser ofertados mais cursos voltados para a Astronomia, Astrofisica, Cosmologia e a Fisica
Moderna.

A base em certos pontos leva a entender que ela pretende instaurar um ensino

totalmente tradicional e retrogrado no pais, elevando a importancia do contetdo na
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pratica do ensino aprendizagem, que nada colaboraria em uma melhoria na qualidade
de ensino e sim, pioraria ainda mais o que ja se tem, focando apenas em avaliacoes,
conteudos, exercicios e provas, exatamente do jeito que a Fisica nas escolas é hoje,
conteudo focado em listas de exercicios tradicionais e provas. A mudanca nesse quesito,
deve vir do professor, que precisa introduzir uma nova fisica, longe do tradicional que a
tempos, ndo produz resultados satisfatérios nos alunos.

As modificacdes trazidas pela proposta ja estdo gerando discussdes e debates de
especialistas a respeito das possiveis mudancas que devem ocorrer nos curriculos dos
cursos de formacdo de professores. E preciso que ainda ocorram muitas reunides,
eventos e debates para que a melhoria do ensino do pais possa sair do papel e realmente
comecar a ter seu efeito na educacéo brasileira que por tanto tempo vem se mostrando

em Vvarios pontos ineficaz e cheia de problemas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos estudos e nas reflexdes feitas neste trabalho, percebe-se que o
documento acerta quando se preocupa em introduzir conceitos mais contemporaneos da
Fisica, atualizando aquela velha Fisica Classica que é vista nas escolas, sem esquece-
la. O problema disso € que, ao ndo deixar a Fisica Classica de lado, o que se prop6s é
a adicdo de novos saberes para compor o curriculo ja existente. Com essa analise, 0
curriculo da Fisica que a base propde esta completamente abarrotado de conteudos para
o Ensino Médio, conteudos esses que deveriam ser apenas 0s 60% obrigatdrios a todas
instituices de ensino, sendo esses 0s conteudos esséncias que todos alunos tem o
direito de aprender. Ter tudo isso como 60% e ainda ter de adicionar os outros 40% de
escolha regional, de cada escola, se torna algo inexequivel e impensavel para a
disciplina.

A discusséo sobre a base é o momento perfeito para também discutirem a respeito
da estrutura dos cursos de formacéao de professores na Fisica. Com as analises contidas
nesse trabalho, me parece necessario que ocorram mudangas nos curriculos das
universidades com o propésito de atualizar o mesmo para atender as novas

necessidades que irdo vir a surgir nas escolas.
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E preciso ensinar os professores a como ensinar seus alunos, ndo basta ter o
dominio da area, é preciso saber como abordar os conteudos. Também é fundamental
gue os cursos implementem os conteidos da BNCC em suas componentes curriculares
e se jA o possuem, que possam melhora-los. Os professores que ja estdo atuando
representam uma enorme preocupacdo com relacdo as novidades da base porque
precisam de cursos de formacdo continuada para que melhorem a qualidade do seu
trabalho. Quanto mais discussdes e debates forem gerados em prol do ensino do Brasil,
maiores sao as nossas chances de realmente melhorar, saindo da teoria e colocando as

ideias em pratica.
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