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RESUMO

Apesar do grande avango da pesquisa académica sobre ensino
de Fisica no Brasil, visando uma maior compreensdo dos problemas
relativos ao ensino dessa Ciéncia, e da existéncia de um sistema de
divulgacdo (periddicos, eventos, dissertagfes, teses, cursos de poés-
graduacéo), ainda ha pouca aplicacdo desses resultados em sala de
aula. Tais resultados ainda encontram resisténcias a sua aplicacdo na
pratica pedagdgica, visto que a préatica concreta dos professores na
adrea ainda € marcada por perspectivas tradicionais de ensino e
aprendizagem, seja por motivos materiais, Seja por problemas na
propria formacdo do professor de Ciéncias, ou ainda pela falta de
incentivos aos mesmos para tentar algo diferente. As pesquisas em
ensino de Fisica ttm mostrado que sdo grandes as dificuldades que os
estudantes sentem em aprender os diversos contetudos da Fisica, bem
como em aplica-los em situagdes cotidianas. Decorrente disso, o
presente trabalho tem como objetivo apresentar uma discussdo a
respeito do ensino da Fisica no ensino médio, visando compreender as
dificuldades dos alunos em aprender Fisica e mostrar o risco que o
fracasso escolar no ensino dessa Ciéncia pode provocar na produgao
de conhecimentos formais, culturais, educacionais ou outros. Como
serd apresentado no presente trabalho, a maior dificuldade dos alunos
esta na compreensao da dimenséo que a Fisica possui na sociedade, e
que o problema do ensino esta na falta de interesse dos alunos, e
também na acomodacao do professor da disciplina para tentar mudar
esse quadro e fazer de seus alunos, cidaddos mais interessados nao
s6 nessa disciplina, mas em tudo o que os rodeia.

PALAVRAS-CHAVE: ensino de fisica; método tradicional de ensino.
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INTRODUCAO

Por toda a sua trajetéria 0 homem tenta entender os fendmenos que
acontecem na natureza a seu redor. Conforme a evolugdo tecnolégica da
humanidade caminhava, novas descobertas e novos fendbmenos puderam ser
explicados. Atualmente consta na grade curricular das escolas do ensino médio do

Brasil a ciéncia que estuda todos esses fenébmenos: a Fisica.

E muito importante saber que a partir do estudo dessa disciplina € que
conseguimos incluir nossos adolescentes no mundo das tecnologias. Se o professor
tem o conhecimento apropriado para demonstrar a seus alunos que a Fisica esta
incluida em seu cotidiano com maior incidéncia do que eles imaginam, pode-se

acreditar que o interesse a respeito dessa Ciéncia aumentaria.

Infelizmente o que acontece é que os professores deixam a entender que
fisica € simplesmente aplicagdo de férmulas e o uso apenas da matematica. O
conceito por tras do problema que o aluno foi envolvido a resolver fica esquecido e,

por isso, a compreensdo da Ciéncia fica defasado.

Por esse motivo necessitamos de uma mudanca no ensino de Fisica afim de

gue o aluno possa compreender o papel dessa ciéncia no seu dia-a-dia.

Em vista desses levantamentos, este trabalho tem por finalidade discutir os
problemas em relacdo ao ensino de fisica, bem como aumentar o interesse dos
alunos nas aulas, mas para que isso acontega, temos que levar em consideragao a
visdo do aluno e saber quais os motivos que os levaram a ter uma aversao a essa

disciplina.



Objetivo Geral

- Analisar e discutir as percepgodes e dificuldades de alunos do Ensino Médio

em compreender os conteudos de Fisica.

Objetivos Especificos

- Fazer um levantamento, através de questionarios, das percepcbes e

dificuldades dos alunos do Ensino Médio sobre a disciplina de Fisica.

- Discutir porque o método tradicional de ensino ja esta ultrapassado, a partir

dos dados previamente levantados nos questionarios.



A evolucgéo do Ensino de Fisicano Brasil

Desde a inauguracdo da educacdo escolar até a Era Vargas, “educagdo” era
artigo de luxo para poucos. Foi nessa época que houve uma mudanga na economia
nacional, passando do modelo “agrario exportador”’, para o modelo “capitalista
urbano”. (ZOTTI, 2004)®. E é justamente nessa época que o governo percebe que a
educagéo precisava ser levada a uma parcela maior da populagao, pois com a grande
revolucdo industrial, a méo de obra teria que ser qualificada. E a populagcéo enxerga

na educacg&o uma maneira de ascenséo social. (DIOGO; GOBARA, 2009)*

Algumas reformas da educagdo seguiram dessa determinagdo de “escola
publica e gratuita”. A Reforma Francisco Campos criou o Conselho Nacional de
Educacdo, determinou a forma de organizagdo do ensino superior, do ensino
secundario e da Universidade do Rio de Janeiro. (DIOGO; GOBARA,ZOOQ)13 No
Ensino de Fisica, essas medidas ndo mudaram muito as caracteristicas, mantendo as
aulas expositivas, com um Unico objetivo que seria a aprovagdo em exames.
(ALMEIDA JUNIOR, 1979)** A Reforma Capanema, ou Leis Organicas do Ensino, foi
0 primeiro passo de estruturacdo de um verdadeiro ensino cientifico; mas contava
com alguns problemas, como o preparo de professores, a quantidade de professores
formados para dar conta da demanda e a auséncia de aulas praticas.

(DIOGO;GOBARA,2009)**

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, e com o inicio da Guerra Fria, um novo olhar
foi dado a melhoria do ensino e de pesquisa em ensino de Fisica. Foi criada a
primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), que nas disciplinas
cientificas, via um modo de aumentar o progresso e o desenvolvimento da nagéo.

(DIOGO; GOBARA,2009)"



Mesmo com essa visdo muitos problemas eram enfrentados. A falta de
incentivo governamental para aplicacdo do que era discutido na LDB, e com isso, 0
ensino de Fisica ainda estava fadado a aulas expositivas, com conteludos
memorizados, apenas para aprovagdo no vestibular para o ingresso em cursos

superiores. (DIOGO; GOBARA,2009)*

Falar de ensino de Fisica no Brasil apds os anos 60 é comparar 0 mesmo ao
de outros paises. Em 1960 surge nos Estados Unidos, lan¢cado pelo MIT, um projeto
que visava melhorar o ensino de fisica. Esse trabalho foi fruto da insatisfacdo de
vérios Fisicos da época. Chegou ao Brasil em 1963 pela Universidade de Brasilia. Era
um projeto completo, com materiais inovadores e uma filosofia de ensino baseada nos

alicerces da Fisica. (MOREIRA, 2000)%

Esses projetos demonstravam muito claramente como ensinar a Fisica,
utilizando os experimentos, as demonstracdes, historia da Ciéncia, mas em momento

algum tratava em “como aprender essa Fisica”.

Baseados no problema de aprendizagem dos alunos, surgem as pesquisas
em ensino de Fisica, tomando como rumo as concepg¢des alternativas e mudancgas
conceituais de quem iria aprender. (MOREIRA, 2000)* Esses estudos a nivel
universitario apareceram no Brasil em meados da década de 70 com a criagdo de

varios grupos de pesquisa na area. (REZENDE; OSTERMANN, 2005)%®

Gragas a criagdo do IBECC - Instituto Brasileiro de Educacéo, Ciéncia e
Cultura, surge um marco inicial para a criacdo dos grupos de pesquisa na area.
(NARDI, 2004)®. Surgem nessa época o FUNBEC - Fundacdo para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias e o PREMEN - Projeto Nacional para a

Melhoria do Ensino de Ciéncia, que foram muito importantes para o comego dos
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grupos de estudos em ensino de Fisica. Em 1966 o IBECC recebeu recursos
estrangeiros para o treinamento de lideres dos seis Centros de Ciéncias criados no
ano anterior. Sao eles: o Centro de Ciéncias do Nordeste (CECINE), Centro de
Ciéncias do rio Grande do Sul (CECIRS) em Porto Alegre, o Centro de Ensino de
Ciéncias e Matematica de Minas Gerais (CECIMIG) em Belo Horizonte, o Centro de
Ciéncias da Guanabara (CECIGUA), que hoje é chamado de Centro de Ciéncias do
Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ) no Rio de Janeiro, o Centro de Ciéncias de
Séo Paulo (CECISP) em Sao Paulo e o Centro de Ciéncias da Bahia (CECIBA) em
Salvador. Esses centros tinham como meta treinar professores e produzir material
didatico para as escolas de seus respectivos Estados. No ano seguinte houve a
fundagcdo do FUNBEC, que era a responsavel por industrializar esse material

produzido. (NARDI, 2004)%’

Em 1970, foi realizado o | SNEF — Simpésio Nacional de Ensino de Fisica,
onde pela primeira vez varios pesquisadores do tema se juntaram para expor e
debater suas idéias. Os SNEFs se tornaram tdo amplos, que hoje possuem uma
grande participacdo de professores de ensino médio, pesquisadores, alunos de

graduacdo e pos-graduacéo.

Nos anos 80 criara-se no Brasil o IFURGS e o IFUSP, que sdo os primeiros
grupos nacionais de pesquisa em ensino de Fisica. Junto com eles foram criados os
projetos “Projeto de Ensino de Fisica (PEF)”, o “Fisica Auto-Instrutiva (FAI)" e o
“Projeto Brasileiro de Ensino de Fisica (PBEF)". E é por volta dessa data que a
Sociedade Brasileira de Fisica inicia os simpdsios nacionais de ensino de fisica, que
sdo marco importante no desenvolvimento do ensino de Fisica no Brasil. (NARDI,

2004)%°
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Apos a criagdo do SNEF, surge o “EPEF — Encontro de Pesquisa em Ensino
de Fisica”, que surge para ter um espago apenas para pesquisadores em ensino de

fisica debaterem suas idéias e estudos acerca do tema (NARDI, 2004)%°.

Nos dias atuais, a producdo académica sobre o ensino e a aprendizagem de
Fisica no Brasil & bastante visivel e deve-se a existéncia de um namero razoavel
de pesquisadores que se congregam em diversos grupos de pesquisa atuantes no
pais e que sdo responsaveis pela organizacdo e edigdo de revistas, pela criagédo e
manutencdo de eventos, projetos e cursos de formagdo continuada, pela
implantagéo de dezenas de cursos de pés-graduacéo lato sensu. (NARDI, 2004)%

Apesar de existir um nimero muito grande de producéo cientifica na area de
ensino de Fisica, o que pode ser notado € que na préatica é muito dificil a aplicac&o
de tais estudos. Em seu trabalho, Rezende e Ostermann (2005)30, elencam varios
problemas em relagdo a préatica pedagogica dos professores, dentre eles, a escassa
integracdo de diferentes tipos de conhecimento na formulagdo dos conteudos, o
grau de flexibilidade do professor quanto aos assuntos abordados em sala, e o
problema da avaliagéo, que as vezes € usada para medir a “absor¢géo” de contetidos
dos alunos e em outros momentos serve para medir o “esfor¢co” dos alunos. Elas
continuam mostrando o quanto esta distante a relac@o entre o professor de sala de
aula e o professor pesquisador. Normalmente esse contato sO existe para o

levantamento de dados para as futuras pesquisas.

Ap6s uma série de entrevistas com professores, Rezende e Ostermann
(2005)*, levantaram os problemas que os professores mais sentiram, que foram:
insatisfacdo com o método tradicional de ensino, insuficiéncia do livro texto,

dificuldade para usar o laboratério de fisica da escola, dificuldade para usar as
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diferentes tecnologias da informagéo e comunicagéo, dificuldade para transpor as
teorias de aprendizagem para a sala de aula, dificuldade de contextualizar os
conteudos, pouco tempo para avaliacdo da aprendizagem, dificuldades decorrentes
dos vestibulares, deficiéncias cognitivas dos alunos, atitude desfavoravel dos alunos,

falta de perspectiva e interesse do aluno, indisciplina do aluno.

Por um outro angulo de vis&o, Pietrocola (2005)%, chegou a conclus&o que os
professores de Ciéncias tem transformado conceitos complexos em apenas nomes,
deixando assim a cabeca de seus alunos totalmente confusas, limitando o

aprendizado a apenas memoriza¢g&o de nomes.

Essa cobranga em cima apenas da memorizagéo de férmulas e nomes muito
se deve a cobranca das escolas no que diz respeito a aprovacdo desses alunos em
exames de vestibular. Saber apenas o nome é muito mais simples do que todo o
conceito ao redor daquele nome. E isso, para um estudante que ainda precisa
memorizar conteddos diversos, € o mais simples a ser feito. Sacrifica-se 0 ensino
para dar a seu aluno o algoritmo para a aprovacdo nas provas de ingresso nas

universidades.
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Metodologia

Para a realizacdo do presente trabalho, foi aplicado um questionéario
previamente elaborado contendo 10 questbes que, em tese, deveriam fornecer
dados para certas conclusdes. Com esse questiondrio pretende-se levantar
informagBes sobre o andamento das aulas, o uso de material didatico pelo professor,

o interesse dos alunos na disciplina de Fisica, etc (ANEXO A).

Participaram desta pesquisa 240 alunos de uma escola particular do
municipio de Maringa, sendo que 120 sdo alunos de 1° ano do ensino médio e 120

do 2° ano.

Os alunos tiveram 20 minutos para responder o questionario, sem nenhum
tipo de instrugdo prévia. Apos a aplicagédo, foi feito a andlise das respostas levando

em consideragdo semelhancgas e diferencas entre elas.

Para melhor andlise e discussdo destes resultados as respostas dos alunos
foram organizadas em duas categorias: os que gostam da disciplina de Fisica e os

gue ndo gostam, tanto no 1° ano, quanto no 2° ano.
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Discussao dos resultados

No 1° ano, 69 alunos, ou 57,5% desses alunos afirmaram que n&o gostam da

disciplina de Fisica. No 2° ano, essa porcentagem foi quase a mesma, atingindo

55,83%, ou 67 alunos.

Apesar da maioria dos alunos do 1° ano terem afirmado que ndo gostam de

Fisica, dentre esses, 47 alunos afirmaram que a Fisica é Gtil e importante as suas

vidas, pois auxiliam na compreenséo de fatos do seu dia-a-dia. No 2° ano 52 alunos,

daqueles que ndo gostam de Fisica, dizem que a matéria € util e importante para

suas vidas. Mesmo tendo essa consciéncia de que a Fisica é importante, nenhum

aluno soube dimensionar essa importancia.

Vocé considera a Fisica importante e dtil a sua vida?Por qué?

RESPOSTAS 12 ANO 2¢ ANO
SIM 47 52
NAO 2 15

A Fisica esta presente para esses alunos a toda sua volta.. Cabe ao educador

mostrar isso aos alunos, instigando os mesmos a se interessarem pelo contetdo ali

apresentado, e buscando razdes para o estudo de ciéncias.
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Foi feita a seguinte pergunta aos alunos: "Qual a sua maior dificuldade para
aprender Fisica na escola?”. Dos alunos do 1° ano que ndo gostam de Fisica, 24
alunos responderam que nao conseguem interpretar os problemas que sé&o
apresentados a eles; 11 responderam que as formulas sdo o maior problema; 5
alunos afirmaram ndo entender o que o professor fala, e 3 alunos creditam seus
problemas a quantidade de aulas de Fisica dadas na escola. Isso € um problema
enfrentado desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) de
dezembro de 1996, que prop6e uma reforma radical na educagcdo em todos os
niveis. (RICARDO e ZYLBERSZTAJN, 2002)*. Com a mudanga de curriculo, a
quantidade de aulas de Fisica foi diminuindo, e a quantidade de contetdos foi
mantida. Dos alunos do 2° ano que ndo gostam de Fisica, 25 alunos responderam
que seus problemas séo as férmulas; 20 disseram que ndo conseguiam interpretar o
problema; 8 tem problemas com matematica basica; 1 aluno se queixou da

quantidade de contetdos apresentados a ele em apenas um semestre.

Qual a sua maior dificuldade para aprender Fisica na escola?

RESPOSTAS 1" ANO 2° ANO
Interpretacio dos exercicios 24 20
Férmulas e Calculos 11 25
Problemas de entender o que o a5 *

professor fala.

Quantidade de aulas e de 3 a
confeudos
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As demais respostas do 1° e 2° anos foram descartadas pois ficaram sem

sentido, ou algumas respostas, sem conexao com o assunto abordado.

Foi pedido aos alunos que avaliassem o ensino de fisica em suas escolas. No
1° ano, 14 alunos, entre os que ndo gostam de fisica, afirmaram que o ensino é de
regular para péssimo, enquanto que 40 alunos acreditam que o ensino de fisica seja
bom em sua escola. Algumas respostas foram justificadas, dizendo que as aulas
praticas deveriam ser dadas com maior freqiiéncia, pois melhoraria o ensino. No 2°
ano, 49 alunos afirmam que o ensino de fisica € bom, enquanto que 19 alunos néo
compartilham da mesma opinido. As justificativas para tal avaliagdo, a de maior
reclamacdo dos alunos, é o tempo que o professor tem em sala de aula para

trabalhar os assuntos, enquanto que outros justificam que se “a sala vai mal na

disciplina” é porque o ensino ndo € bom.

Como vocé avalia seu ensino de Fisica na Escola?

RESPOSTAS 1 ANO 2° ANO
Bom a0 49
Regular ou péssimo 14 19

Seguindo a pesquisa, foi perguntado aos alunos se o uso de experimentos de
fisica para explicar os conteados melhoraria o ensino. No 1° ano, dos alunos que
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ndo gostam de fisica, apenas 4 néo gostariam de ter aulas experimentais. Um aluno
afirmou que desviaria sua atengéo, outro afirmou que os exemplos em sala de aula
sdo suficientes, e outro afirmou ainda que é irrelevante o uso do experimento. 20
alunos afirmaram que as aulas praticas ajudariam no entendimento, pois
conseguiriam visualizar com mais clareza os conceitos fisicos. 28 alunos justificaram
que com a aula pratica, o contetdo seria mais dinamico, mais divertido, ou mais
didatico. Aulas préaticas deixariam a matéria mais interessante de ser aprendida, e

deixaria os alunos mais envolvidos com a aula, afirmaram 2 alunos do primeiro ano.

No 2° ano, dos alunos que ndo gostam de Fisica, 13 alunos ndo vém com
bons olhos o uso de experimento em sala de aula, pois ndo faria diferenga no
estudo; outro afirma que perderia muito tempo pois a matéria j& é dada com uma
certa velocidade que dificulta o aprendizado. Assim, como no 1° ano, a grande
maioria acredita que aulas préticas facilitam na compreensdo dos contetdos de
Fisica. 19 alunos disseram que aulas préticas facilitam na visualizacdo dos conceitos
estudados, e 33 alunos querem aulas préaticas visando mudar o estilo de aula que
sempre foi lecionado, deixando a aula mais didatica, mais envolvente e participativa

para os alunos.

A experimentacdo como recurso didatico nos ultimos anos foi utilizada como
uma forma do aluno entrar em contado com a realidade, comprovar teorias ou usar
para prender a atengdo do aluno. Poucos pesquisadores negam a importancia das
aulas préticas para o ensino de Fisica, porém, acusam o mau uso dessa ferramenta
em sala de aula. A importancia de usar experimentos nas aulas é tentar construir a
teoria na prética, de modo a envolver o aluno no que esta sendo proposto. (SILVA e

FILHO, 2010)*
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Vocé acredita gue usar experimentos para explicar o contetddo de
Fisica ajudaria em uma melhor compreenséo do assunto? Por qué?

RESPOSTAS 1% ANO 2° ANO

5im, pois conseguiriam 20 19
visualizar com maior clareza o
contetdo apresentado.

5im, pois a aula seria mais 28 33
dindmica e interessante.

No trabalho de Aratjo e Abib (2003)*?, os autores afirmam que o uso de
atividades praticas serve também para fazer o aluno pensar e refletir sobre suas
proprias explicacbes dos fendbmenos estudados, se bem encaminhados pelo
professor. Ao contrario do que é o ideal, a maioria dos livros didaticos disponiveis
para auxilio do trabalho dos professores consiste ainda de orienta¢des do tipo “siga
as instrugdes”, restritas a demonstracdes fechadas e a laboratorios de verificagdo e
confirmacédo da teoria previamente definida, o que sem duavida, ndo esta de acordo
com as propostas atuais para um ensino de Fisica que tenha alguma aprendizagem
significativa aos alunos.

A préxima questdo aplicada no questionério era sobre o livro didatico, “em
como o material didatico ajuda na sala de aula”. No 1° ano, entre os alunos que néo
gostam de Fisica, 11 disseram que o livro didatico ndo ajuda em nada pois, 0
material € muito confuso, com o uso de expressdes técnicas que ndo contribui em

nada no aprendizado. 3 alunos responderam que o material tem desenhos que
19



ajudam na visualizagdo do conceito estudado. 13 alunos usam o material para
relembrar e complementar a aula do professor, enquanto a grande maioria, 26

alunos, usam o material apenas para a resolucdo de exercicios.

No 2° ano, apenas 2 alunos usam as ilustracdes da apostila para aprender
melhor, 11 alunos ndo acham que a apostila ajuda de alguma forma, 25 alunos
usam o material apenas pelos exercicios propostos, e 25 alunos usam o material

para revisar o contetdo, ou para aprender o que ficou defasado em sala de aula.

Como o livro didatico/apostila que vocé usa nas suas aulas de Fisica te
ajuda?Por qué?

RESPOSTAS 1° ANO 2° ANO

Usam o material para resolucio 26 29
de exercicios.

Possui ilustractes que ajudam 3 2
no entendimento.

Relembrar e complementar as 13 25
explicactes dadas pelo
professor.

Nao ajuda. 11 11

Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais)®, deixam bem claro a
importancia dos professores usarem varios materiais, além do livro didatico, como
ferramenta de ensino. Devido a falta de recursos ou ma vontade de professores, 0
livro texto é a Gnica ferramenta a ser seguida para cumprir com o curriculo da
escola. Para os alunos, como podemos ver nas respostas dessa pesquisa, ele € um
grande auxiliar na hora de resolver exercicios e complementar o que lhes é passado
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durante as aulas. Para o professor, € o principal roteiro que guia a programacéao e

desenvolvimento de suas aulas. (PIMENTEL, 1998)%

SO que esse livro ndo pode ser a Unica ferramenta que o professor dispde
para suas aulas. Deve saber como utiliza-lo, atualiza-lo se necesséario, e corrigi-lo
qguando uma falha € constatada no mesmo. Alguns problemas encontrados em livros
sao: ilustracbes, experimentos propostos com resultados irreais, sendo que o

principal deles s&o os erros conceituais. (PIMENTEL, 1998)%

Quando perguntado aos alunos quais 0s materiais que seu professor usa em
sala de aula, 100% dos alunos responderam “giz e quadro”, tanto no 1° quanto no 2°
ano, o que mostra o uso apenas do método tradicional de ensino. Na escola onde foi
aplicado o questionario, existem recursos audiovisuais (Datashow, televiséo,
aparelhos de DVD, sala de informética com acesso a internet) de facil acesso ao

professor, que faz uso sim desse material, o que néo foi abordado pelos alunos.

Quais sdo os materiais que seu professor utiliza durante suas aulas de
Fisica?

RESPOSTAS 1°ANO 2° ANO
Quadro negro e giz 69 67

Encerrando o questionério, foi perguntado aos alunos a opinido deles sobre
mudancas no ensino de fisica em sala de aula e o que deveria ser feito para que
isso ocorresse. No 1° ano, 6 alunos responderam que ndo mudariam em nada as
aulas de fisica, 9 alunos entendem que o professor deve mudar seu modo de

21



apresentar os contetdos, melhorando os exemplos dados e 0s exercicios propostos.

A grande maioria prefere que tenha aulas praticas ao invés de apenas o sistema

tradicional, com giz e quadro. Um dos alunos afirma “Seria bom que houvesse mais

tempo para irmos a laboratérios e assistirmos aulas praticas, mas a falta de tempo

devido a quantidade de contetdos no vestibular, inviabiliza esse tipo de aula.”

No 2° ano, 10 alunos ndo mudariam nada o ensino em sala de aula. 6 alunos

mudariam a didatica que o professor usa em sala. 8 alunos diminuiriam a quantidade

de conteudo, pois o tempo dedicado a cada um deles € insuficiente, e com menos

conteddo, maior o tempo trabalhando cada um dos tépicos. 30 alunos preferem que

tenham mais aulas praticas do que tedricas, porque as aulas tedricas entram no

sistema tradicional de ensino.

O gue vocé acha que deveria mudar nas aulas de Fisica?

RESPOSTAS 1% ANO 2° ANO
Gostarniam de ter mais aulas 55 30
praticas.
Mudar o modo com que o 9 s}
professor apresenta o conteddo.
Diminuirnam a quantidade de * a2
contellidos apresentado durante
0 ano.
MN&o mudariam nada. [s] 10

Nos dias atuais, os alunos vivenciam uma grande evolucdo tecnoldgica,

desde aparelhos celulares até computadores. Ndo € de se estranhar que os alunos
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queiram ver mudancas também no modo de ensino apresentado em sala de aula.
Uma das ferramentas mais importantes para o desenvolvimento continuo dos

individuos e da sociedade é a educacdo. (ROSA; ROSA, 2007)*

Um educador que saiba da sua importancia e de todo o meio em que esté envolvido,
sabe que suas aulas ndo poderdo ser as mesmas de seus professores a 50 anos
atrds. Em seu trabalho, Iramina e Fusinato (2005)?°, destacam alguns problemas
enfrentados por professores de Fisica, onde, de modo geral, apresentam uma
formagdo académica longe do ideal que acaba por fragilizar tanto sua competéncia
didatica como a especifica. As baixas remuneracgfes, absolutamente incompativel
com as responsabilidades que lhes cabem, de ser um profissional pouco valorizado
por uma sociedade, na qual o rapido desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e as
consequentes mudancas dos sistemas produtivos exigem profissionais criativos e
flexiveis, capazes de promover novidades educacionais.

A primeira questdo do questionério, que propositalmente deixei para o final,
perguntava sobre o que os alunos acreditavam ser Fisica antes de estudar e o que
mudou como passar do tempo. O resultado surpreendente a essa pergunta foi que
nenhum aluno conseguiu responder corretamente o que € Fisica. Tanto os alunos do
1° quanto os do 2° ano, responderam coisas como: “somente formulas e contas que
exigem um grande esforco de entendimento”; “apenas calculos matematicos”; “
formulas e contas dificeis”; “acreditava que era a aplicacdo da matematica no

cotidiano”; “ muitos experimentos como nos filmes”; “ Acreditava que a fisica era
matematica. A fisica ndo € s6 matematica, € muito mais que isso.”; “ na verdade é
guase uma matematica, cheia de formulas e coisas complicadas.” ; “ acreditava ser a

maior parte experimentos e menos matematica, e é ao contrario.” ; “ pensava que

era dificil, o que mudou que eu acho que é mais dificil do que eu pensava.” O real
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conceito de Fisica foi esquecido, ja que a pressdo em cima dos alunos quanto a
questdo do vestibular € macante. A maioria das escolas, querem resultados nos
exames de vestibulares, e ndo estdo preocupados com 0S conceitos a serem

ensinados a seus alunos.

Agora analisaremos as respostas dadas pelos alunos que afirmaram gostar

da disciplina de fisica.

Na questéo sobre a importancia da fisica, no 1° ano, 6 alunos ndo acham a
fisica importante e nem (til para a vida, enquanto que 48 alunos acham importante,
mas justificam usando termos como, “cai no vestibular”, “importante pois vou usar no
curso que eu quero fazer na faculdade”. Nenhum aluno deu a dimensé&o exata da
ciéncia em sua totalidade e importancia para a vida. No 2° ano, 5 alunos né&o
consideram a Fisica util, pois a disciplina ndo € especifica do seus vestibulares, ou
porque ird fazer medicina e nao utilizarad Fisica. 48 alunos consideram sim,
importante e Gtil para a vida a disciplina de Fisica, pois esta presente no dia-a-dia,
ou vai cair no vestibular, ou que na sua carreira profissional, a Fisica é importante.

De novo, ninguém conseguiu abrir a dimensédo que essa Ciéncia ocupa na nossa

vida diaria.
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Vocé considera a Fisica importante e Util 4 sua vida?Por qué?

RESPOSTAS 1° ANO 2° ANO
Sim 48 48
NAo. 6 5

Quando questionados sobre a maior dificuldade em aprender Fisica, entre os
alunos do 1° ano, 3 alunos acusam a falta de aulas praticas, 24 alunos creditam as
equagbes e aos célculos mateméaticos, e 22 alunos ndo conseguem interpretar os
problemas propostos pelo professor. Entre os alunos do 2° ano, 7 alunos acusam a
falta de aulas préticas, 23 alunos tem como maior problema os célculos mateméticos

e a memorizagdo das equagles, e 13 alunos, tem problemas com a interpretagéao

dos exercicios.

Qual a sua maior dificuldade para aprender Fisica na escola?

RESPOSTAS 1° ANO 2° ANO
Interpretacio dos exercicios 22 13
propostos pelo professor
Problemas com célculos e 24 23
formulas.
Falta de aulas praticas 3 7
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No proximo tépico do questionario, foi pedido aos alunos para avaliarem o
ensino de Fisica em sua escola. No 1° ano, 47 alunos acham o ensino bom,
enquanto que 9 alunos acham regular, pois ndo possui aulas praticas. No 2° ano,
apenas 3 alunos ndo gostam do ensino, enquanto que 47 alunos acham o ensino

muito bom.

Comao vocé avalia seu ensino de Fisica na Escola?

RESPOSTAS 12 ANO 2" ANO
Bom 47 47
Ruim 9 3

Depois foi perguntado aos alunos se o uso de experimentos em sala de aula
ajudaria no ensino de fisica. Entre os alunos do 1° ano que gostam de Fisica,
apenas 7 alunos ndo acreditam que aulas praticas ajudaria no ensino, enquanto que

a maioria acha o contrario, pois “tornaria as aulas mais interessantes”, ou “com
pratica se visualiza melhor o conceito”. No 2° ano, 9 alunos ndo acham bom ter
aulas praticas, pois ndo conseguem ver mudanga no aprendizado. Assim como no 1°
ano a maioria acha que aulas praticas sdo mais eficientes para o aprendizado, para

melhorar a visdo do que é aprendido na teoria e o aumento do interesse na sala de

aula.
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Vocé acredita que usar experimentos para explicar o contetdo de
Fisica ajudarna em uma melhor compreensao do assunto? Por qué?

RESPOSTAS 1° ANO 2° ANO

Sim, pois ajuda na visualizacdo 23 21
do conteddo.

5im, pois deixa a aula mais 24 20
interessante.
7 9
N&o

O proximo topico trabalhado no questionério diz respeito ao livro didatico
usado por eles. Se esse material ajuda-os no conhecimento fisico. No 1° ano, 23
alunos usam o material apenas para resolugdo de exercicios; 7 alunos usam para
complemento da explicagdo do professor; 7 alunos usam para consulta de férmulas
e 12 alunos acreditam que o material usado ndo serve para nada na questao da
aprendizagem. No 2° ano, 2 alunos usam o material para lembrar de férmulas; 12
alunos usam para resolver exercicios; 23 alunos usam para complementar as
explicagbes do professor, ou porque ele explicou correndo devido pouco ao tempo,
ou porque os alunos nédo entenderam, e na hora de estudar, eles precisam desses
conceitos; e 12 alunos ndo vém utilidade na utilizacdo do material didatico adotado

na escola.
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Como o livro didatico/apostila gue vocé usa nas suas aulas de Fisica te
ajuda?Por qué?

RESPOSTAS 12 ANO 2° ANO

Usam a apostila para resolucio 23 12
de exercicios.

Complemento da explicacdo do T 23
professor.

Consultar as foarmulas

12 12
N&o usam, ou nao serve para

nada.

A préxima pergunta do questionario, é sobre os materiais usados pelo
professor. Algumas afirmacdes do tipo “raramente acontece algo diferente” e “nunca
muda nada” foram encontradas. Tanto no 1° ano quanto no 2° anos, os materiais

usados pelo professor sdo “giz e quadro”.

(Quais sdo 0s materiais que seu professor ufiliza durante suas aulas de
Fisica?

RESPOSTAS 1°ANO 2°ANO
(Giz e quadro negro. o1 53

Para finalizar o questionério perguntou-se o que deveria mudar durante as

aulas de Fisica para melhorar o aprendizado. 11 alunos do 1° ano disseram que néao
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mudariam nada, estéo satisfeitos como é ensinado em sala; 4 alunos pedem mais

interatividade do professor; 9 querem ter mais aulas ou mais tempo trabalhando o

mesmo contetdo e 30 alunos acham que com mais aulas praticas o aprendizado

seria melhor. No 2° ano, 6 alunos pedem uma mudanca de método de ensino do

professor, com aulas mais dindmicas e exemplos mais reais; 8 alunos acham que o

conteddo programatico é muito extenso e que deveria ter uma redu¢cdo do mesmo;

20 alunos acham que a aulas préaticas melhorariam o seu rendimento e 16 alunos

estdo satisfeitos com suas aulas, acreditando que nenhuma mudanca seja

necessaria.

O gue vocé acha que deveria mudar nas aulas de Fisica?

Ndo mudariam nada

RESPOSTAS 12 ANO 2° ANO
Gostariam de ter aulas praticas 30 20
Aumentar a quantidade de 9 8
aulas ou o tempo que o
professor se dedica aos
assuntos.
4 8
Aumentar a interatividade do
professor.
11 16

Assim como com o0s alunos que ndo gostam de Fisica, todos os alunos

pesquisados que afirmaram no questionario que “gostam de Fisica”, nenhum deles

soube responder a primeira questédo, que perguntava: “ O que era a Fisica antes de

estuda-la? O que mudou?” . Percebe-se aqui de novo que a ensino de fisica esta
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mais focado em resolucdes de equagbes matematicas do que os conceitos fisicos

envolvidos. Conceitos esses que estao ao redor desses alunos todo tempo.
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CONCLUSAO

O presente trabalho tinha como objetivo analisar e discutir as percepcoes e
dificuldades de alunos do Ensino Médio em aprender Fisica, usando como

ferramenta a aplicacdo de um questionario (Anexo A).

Apos analisar as respostas de mais de 240 alunos, divididos em 1° e 2° ano
do ensino médio, constatamos que a maneira de ensinar fisica nos dias atuais ja
esta ultrapassada. Tudo na humanidade esta evoluindo, tecnologia, medicina,
politicas, economia. Por que entdo devemos estacionar na educacdo? O ensino
deve ser atualizado, as praticas pedagogicas devem ser atualizadas. O aluno deve
querer aprender Fisica, e para isso o professor, como seu mediador, deve
apresentar ferramentas e saber utiliza-las para que essa vontade de aprender
apareca. A atualizacdo de professores, do material didatico, da prépria estrutura

escolar, dos laboratérios deve acontecer.

Outro fator determinante € que as escolas parem de pressionar os alunos
qguanto ao vestibular. A escola se adéqua ao sistema de ingresso ao ensino superior.
Os alunos se véem presos em uma rotina de estudos, em cima de resolugédo de
exercicios, todos mirando a aprovagdo no concurso vestibular, e se esquecem do
real significado da Fisica. Queremos formar cidaddos que pensam, ou cidadaos que
se comportam como maquinas de resolver exercicios, que funcionam como rob6s?
Aprender Ciéncia € acima de tudo aprender a pensar, aprender a discordar de tudo

0 que é imposto pela sociedade.

No questiondrio, a maioria dos alunos reclama sobre a auséncia de aulas
praticas durante o decorrer do ano. O uso desse recurso didatico pode contribuir

para o entendimento de varios topicos trabalhado durante as aulas. Mas a falta de
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tempo e a quantidade de aulas semanais muitas vezes impedem que iSSo acontega.
Mais uma vez volta-se na tecla da presenga do vestibular no dia-a-dia da escola.
Professores que ndo cumprem a quantidade de contelddos previsto no inicio do ano
correm o risco de sofrer adverténcias ou ainda de perder o emprego. Essa é a
questado da sobrevivéncia do professor em detrimento do ensino. Os professores

estao sacrificando o ensino em razao de resultados.
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ANEXO A



Universidade Estadual de Maringa

Centro de Ciéncias Exatas

Departamento de Fisica

Questionario sobre ensino de fisica.

Série Sexo Idade
1- O que vocé acreditava ser Fisica antes de estuda-la? O que mudou?
2- Vocé gosta da Fisica enquanto disciplina escolar?
3- Vocé considera a Fisica importante e (til a sua vida?Por qué?
4- Qual a sua maior dificuldade para aprender Fisica na escola?
5- Como vocé avalia seu ensino de Fisica na Escola?
6- Vocé acredita que usar experimentos para explicar o conteudo de

Fisica ajudaria em uma melhor compreenséo do assunto? Por qué?

7- Como o livro didatico/apostila que vocé usa nas suas aulas de Fisica te
ajuda?Por qué?

8- Quais sdo os materiais que seu professor utiliza durante suas aulas de
Fisica?
- Nas suas aulas de Fisica os exemplos séo relacionados com o

cotidiano, ou séo exemplos abstratos que vocé ndo consegue entender?

10- O que vocé acha que deveria mudar nas aulas de Fisica?
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