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EPIGRAFE

Ensinar
¢ um exercicio
de moralidade.

De alguma forma
continuamos a viver
naqueles cujos olhos

aprenderam a ver o mundo
pela magia da nossa palavra.
O professor, assim, ndo morre

jamais...

Rubem Alves



RESUMO

Esta monografia visa analisar a matriz curricular do curso de Licenciatura em Fisica da
Universidade Estadual de Maringd (UEM) de acordo com as modalidades especificas de
formacao docente (racionalidade técnica e pratica). E verificar, por meio de um questionario
destinado aos alunos do 4° ano de Licenciatura em Fisica da UEM (turma de 2011), a
influéncia da estrutura curricular em sua formagdo docente. Assim, buscarei responder a
questdo que direcionou o desenvolvimento deste trabalho: ‘Qual a influéncia da estrutura
curricular do curso de Licenciatura em Fisica da UEM na formacdo docente?’ Portanto,
através da analise dos questionarios, pode-se perceber a preocupagdao dos académicos com
relacdo a estruturagdo da matriz curricular. Além disso, verificou-se que alguns dos
licenciandos investigados assumem um discurso com embasamento construtivista e que
disciplinas como Instrumentacdo I e II contribuiram para desenvolver o conhecimento sobre
esta teoria.

Palavras-chaves: formacao docente, curriculo, fisica.
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1 INTRODUCAO

Um dos principais desafios das universidades estd relacionado com a formacao
docente, pois segundo Junior (2009, p.15), as “[...] constantes e rapidas mudancas em todos os
segmentos da sociedade, e nesta se insere a escola e o facil acesso a informacgdes (Internet,
TV, Jornais, Revistas), leva-nos constantemente a (re) pensar a tarefa de ensinar e a formagao

inicial docente™.

Sabe-se que muitos licenciandos ao comegarem a desempenhar sua atividade docente
“apresentam grandes dificuldades na implementagdo de um ensino fundamentado nas
propostas construtivistas” (WESTPHAL, 2006, p.24). De acordo com esse autor, hd um
paradoxo na carreira docente, pois a0 mesmo tempo em que lhe ¢ solicitado uma pratica
reflexiva baseada em teorias cognitivas, ou seja, onde o aluno deve ser percebido como um
agente ativo na busca do conhecimento, o futuro docente tem, ainda, sua formacdo docente
baseada no modelo tradicional de ensino. E segundo Rubem Alves (1981), ¢ preciso formar
pessoas capazes de “explodir a agdo criativa”, com coragem de explorar novos caminhos.

Pois, cabera ao professor formar alunos com uma consciéncia critica.

E, embora ndo haja resposta a questdo ‘qual a melhor formacdo docente?’, as
universidades devem dar atengdo a elaboracdo e aplicagdo do curriculo nos cursos de
licenciatura, pois sera a partir desse instrumento que o conhecimento e o perfil do futuro
docente serdo trabalhados (TAGLIATI; NARDI, 2011). Para esses autores, o curriculo deve
abranger questdes sociais e politicas, e que incentive a pesquisa em ensino de ciéncias, pois 0
professor “deve ter condi¢des de discutir e refletir sobre os conteudos disponiveis em fontes
diversas, e de selecionar e utilizar metodologias e estratégias adequadas as caracteristicas e

necessidades” da sua futura profissao.

Introduzido o trabalho, parte-se para o segundo tdpico, onde ¢ apresentada uma visdao
geral sobre o ensino de Fisica no Brasil. Essa revisdo tem inicio na era dos grandes projetos,
como o PSSC (Physical Science Study Committee). E busca-se verificar nesse topico a
influéncia dos projetos de ensino internacionais e nacionais na estrutura da educacgdo

brasileira. Além disso, hé o resgate da origem do curso de Fisica, via licenciatura, da UEM.
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No toépico seguinte (Formacdo Inicial e a importancia da matriz curricular), sera
abordada, de uma forma geral, a formacdo docente e a importancia da matriz curricular no

lapidar do futuro profissional da educagao.

Ao se adentrar no proximo topico, sera mostrado como ocorreu o desenvolvimento da
pesquisa desde a elaboracao dos questiondrios e aplicagdo, bem como a analise das respostas

dos licenciandos de Fisica da UEM.

1.2 OBJETIVOS DO TRABALHO

Os objetivos desta monografia sdo: analisar a grade curricular (turma de 2011) do
curso de Licenciatura em Fisica da Universidade Estadual de Maringd (UEM) e verificar a

influéncia dessa estrutura na formacao inicial da carreira docente desses licenciandos.



2 ENSINO DE FiSICA

Neste topico serd apresentada uma visao geral sobre o ensino de Fisica no Brasil assim

como uma sintese sobre o curso de Licenciatura em Fisica da UEM.

2.1 BREVE HISTORICO SOBRE O ENSINO DE FiSICA NO BRASIL

O resgate histoérico, em relagdo ao ensino de Fisica no Brasil, terd como ponto de
partida a era dos grandes projetos, pois ndo ha como discorrer sobre tal, sem analisar a
influéncia dos projetos internacionais em nosso sistema educacional, pois foi através deles

que se deu inicio a pesquisa em Ensino de Ciéncias no Brasil.

Na década de 50, iniciou-se nos Estados Unidos uma renovag¢ao no ensino de ciéncias,
que se estendeu por toda a Europa e demais continentes. Essa renovagao foi propiciada pelo
projeto Physical Science Study Committee, mais conhecido como PSSC. De acordo com

Alves Filho (2000, p.34)

O PSSC teve o mérito de modificar substancialmente a percepcao do que se
entendia por ensino de Fisica até aquela época. Independente dos motivos
politico-ideologicos que justificaram sua eclaboragdo, a proposta
metodologica foi revolucionaria.

O PSSC foi traduzido para diversas linguas, inclusive para o portugués. A tradugado
dos materiais didaticos desse projeto no Brasil ocorreu entre 1961 e 1964, e foi liderada por

uma equipe de professores do IBECC na Universidade de Sao Paulo (ALVES FILHO, 2000).

Esse projeto continha um material textual dividido em quatro volumes (Partes I, IL, III,
IV) de Livros Textos. Mais especificamente: Livro Texto Parte I — Universo; Livro Texto
Parte II — Otica e Ondas; Livro Texto Parte III — Mecénica e Livro Texto Parte IV —

Eletricidade e Estrutura Atomica. E, de acordo com Gaspar (2004, p.02)

O “extenso livro do professor” orientava a sua atividade, sobretudo em
relacdo a énfase a ser dada aos diferentes conteudos, apresentava contetdos
suplementares e¢ notas de laboratério em que eram dadas informagdes
auxiliares e indicados os momentos mais adequados para que os alunos
realizassem com maior proveito as atividades experimentais sugeridas.
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A proposta do projeto PSSC era incentivar uma participagdo mais ativa dos estudantes
nas atividades de Ciéncias. E a motivacao veio através do uso frequente de experiéncias no
laboratério. Para Gaspar (2004), o PSSC trouxe uma nova proposta curricular para o ensino
de Fisica, mas entendendo de que o aluno s6 poderia aprender ciéncia pela atividade

experimental. Ainda de acordo com Gaspar (2004, p.02)

[...] a crenga de que a experimentagdo levaria a compreensdo ou até mesmo
a redescoberta de leis cientificas [...] permeou todo o projeto dando a ele
énfase exagerada e irrealista ao papel da experimentacdo o que, a nosso ver,
levou toda a proposta ao fracasso.

Moreira (2000, p.98) também discorre que o fracasso do PSSC esta relacionado com o
fato de que nem todos os alunos do ensino secundario iriam cursar Fisica, portanto nao tinha
“sentido ensinar-lhes Fisica como se fossem fisicos em potencial”’. E que os alunos sdo
sobretudo cidadaos e, portanto a Fisica deve ser ensinada para facilitar a compreensao do

mundo e suas inovagdes tecnologicas.

Mas, apesar de ndao obter o sucesso esperado, o PSSC foi o projeto de Fisica mais
disseminado por todo o mundo, sendo traduzido inclusive para o russo. Com relacdo a
influéncia do PSSC no Brasil e em nossas universidades, Alves Filho discorre que as
disciplinas de Instrumentacdo para o Ensino de Fisica foram a porta de entrada para o PSSC
em nosso pais, formando professores que exerceriam, no futuro, grande influéncia no ensino
brasileiro. Por exemplo, o professor Rodolpho Caniato que participou em 1956 de um curso
do PSSC ministrado no Brasil e também integrou o corpo docente que ministrou o Projeto
Harvard no Brasil em 1970 e que através dessa experiéncia com os projetos e de professor

elaborou uma nova proposta de ensino (PBEF) que sera analisada posteriormente.

Nardi (2005) em sua tese sobre a histéria da Educacdo em Ciéncias no Brasil tenta
resgatar através da fala de pesquisadores brasileiros a origem desta drea em nosso pais. Um
dos entrevistados discorre que “a implantacao da disciplina de Instrumentacao para o Ensino
de Fisica foi uma tentativa explicita de incluir atividades experimentais nos cursos de
Licenciatura”. Na USP (Universidade de Sdo Paulo) o docente responsavel pela disciplina foi
Antonio de Souza Teixeira Junior que a ministrou entre 1968 e 1978, ou seja, alguns anos

apo6s a tradugdo dos manuais do PSSC liderada pelo IBECC de onde também fazia parte. De
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acordo com o entrevistado, Teixeira também foi um dos professores treinados para aplicagao
do projeto PSSC no Brasil. Assim, a influéncia desse projeto nas aulas de Instrumentagdo
contribuiu para que os futuros docentes desta época soubessem trabalhar com instrumentos e
aparelhos laboratoriais, porém em muitas das escolas de nivel secundario havia escassez de

materiais assim como de laboratorio.

Portanto, devemos concordar com Alves Filho (2000) que o projeto PSSC acarretou

uma mudanga de paradigma na visdo tradicionalista do ensino de Fisica. E também

[...] que a dindmica proposta de um curso com discussdes e atividades dos
alunos em classe, visdo moderna do contetido ministrado ¢ um laboratorio
didatico participativo, sem duvida demarcou novos procedimentos didaticos
para serem, sendo adotados, no minimo estudados para futuras proposta
(ALVES FILHO, p. 40)

Porém, o PSSC nao foi o Unico projeto estadunidense desenvolvido para a preparacao
de materiais didaticos cujo objetivo era motivar os alunos do ensino médio e superior na area
de ciéncias. Outro projeto organizado por Gerald Holton, James Rutherford e Fletcher Watson
veio como uma alternativa ao PSSC. Esse projeto ficou conhecido como Projeto Harvard. A
sua elaborag@o ocorreu através da participagdo de historiadores e filosofos da ciéncia, fisicos,
astronomos, quimicos, educadores de ciéncias, psicologos, especialistas de avaliagdo, dentro

outros profissionais (ALVES PENA, 2012).

O Project Physics Course ou Projeto Harvard “buscava amenizar a no¢ao de ciéncia
como um discurso dominante, discurso do progresso, imagem deixada pela época anterior”,
pois na elaboracdo do PSSC ndo houve a participagdo de historiadores ou filésofos da ciéncia
e, portanto ndo houve uma preocupaciao em mostrar a evolugdo historica dos conceitos fisicos
(ADUM ORTEGA, J. L. N.; MACHADO, A. R.; MATTOS, C. R., 2011, p. 08). Os autores
desse projeto buscaram mostrar o desenvolvimento da Fisica com uma abordagem mais social

e cultural. Portanto,

Revestiu-se assim de um discurso menos linear e mais solto, explorador dos
limites das representacdes que a ciéncia faz do mundo, que introduz as
diversas falas sociais em conflito. Buscou explorar o significado polissémico
das palavras em diversos contextos (cotidiano, esportes, politica, fisica, etc.).
(ADUM ORTEGA, J. L. N.; MACHADO, A. R.; MATTOS, C. R.,
2011, p.08)
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De acordo com Alves Filho (2000), para envolver a Fisica nesse contexto historico e
social adotou-se a “abordagem cognitiva” ou também chamada de “abordagem contextual”.
(OLIVEIRA; JUNIOR, 2006, p. 03). Segundo Alves Filho, essa abordagem agregava
Historia, Filosofia e Politica criando “nao um colar de pérolas separadas, todas dentro de um
campo, mas uma tapecaria de conexdes cruzadas entre muitos campos.” (HOLTON, 1979, p.

258 apud ALVES FILHO, 2000, p. 40).

Além do objetivo de propor um curriculo que buscava mostrar que a ciéncia esta
sujeita a mudancas, por ser uma constru¢do humana, esse projeto tinha como meta atingir um
nimero maior de alunos e alunas interessados na atividade cientifica. Alids, para atrair o

publico feminino o projeto acrescentou a histéria de mulheres que brilharam na ciéncia.

Vale ressaltar que o Projeto Harvard, assim como o PSSC, também buscava a
participagdo ativa do aluno através da atividade laboratorial. Podemos inferir com o autor
Alves filho (2000) que, “mesmo enfatizando o aspecto humanistico, a figura do aluno

‘pequeno cientista’, continuava viva e forte”.

Este projeto atingiu de 20% a 25% dos estudantes estadunidenses, obtendo um sucesso
maior que o PSSC, pois esse atingiu menos de 4% dos estudantes nos Estados Unidos
(OLIVEIRA; JUNIOR, 2006, p. 06). No Brasil o Projeto Harvard ndo teve grande
repercussao. Segundo Alves Filho (2000, p.43-44):

O Projeto Harvard chegou a ser traduzido para o portugués aqui no Brasil,
pela equipe do CECISP. Por motivos e/ou problemas editoriais ndo foi
editado, ficando restrito a um publico de professores e instituicdes do eixo
Rio - Sdo Paulo.

O Projeto Harvard influenciou o projeto de Fisica brasileiro PBEF, pois como dito
anteriormente o professor Rodolpho Caniato participou do corpo docente que ministrou esse
projeto em nosso pais. De acordo com Alves Pena (2012, p.03) o “PBEF foi mais sensivel a
abordagem contextual”, mas a presenga da abordagem historica e filoséfica da ciéncia no
desenvolvimento dos projetos brasileiros foi muito fraca nas épocas de 60 e 70. Porém, de
acordo com o mesmo autor, o projeto contribuiu para a formagao continuada de professores e
universitarios, pois havia treinamento sobre a abordagem contextual para a aplicacdo do

Projeto Harvard.
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Alves Pena (2012) discorre que o interesse e a sensibilidade da comunidade cientifica
brasileira em pesquisar o ensino de Fisica face a abordagem histoérica e filosofica ocorrem a

partir a década de 80, logo ap6s a traducao do Projeto Harvard para o Brasil.

Os projetos estrangeiros de ensino de Fisica, revistos at¢ o momento, foram
determinantes para renova¢do no ensino de ciéncias a €poca, pois antes desses projetos o
aluno ‘aprendia’ através de memorizacao de conteudos e repeticao de exercicios. E, com a
elaboracdo desses projetos a atencdo se foca em tornar o aluno um pequeno cientista ativo.
Portanto, essa metodologia proposta pelos projetos contribuiu para que ndo mais
predominasse a exposi¢dao oral do docente, como um unico elemento de aprendizagem
(ALVES FILHO, 2000). Portanto, houve uma mudanca de paradigma desde ao ensino
secundario até o superior da época. Com relagdo ao ensino superior, esta mudanga ocorreu

através de disciplinas como Instrumentagao para o ensino de Fisica e Historia da Ciéncia.

Hoje, compreendemos que o processo de ensino-aprendizagem ndo ocorre através da
memorizacdo dos contetidos e repeticao de exercicios e que o papel do professor é de suma
importancia na interacdo ensino/aprendizagem do aluno. Alids, sdo também importantes as
atividades experimentais, pois através delas podem-se gerar conflitos cognitivos nos
estudantes, que podem discutirem, formular hipoteses e reformuld-las, refletir sobre os
resultados, dentre outras habilidades. E, disciplinas como Instrumentagdo para o ensino de
Fisica e Historia da Ciéncia que surgiram, devido a estes projetos, no ensino superior de
Licenciatura em Fisica contribuiram e continua contribuindo para formar docentes que se

preocupam com sua didatica e metodologia em sala de aula.

No inicio de 1970, surgiram os primeiros projetos de ensino de Fisica brasileiros, o
FAI (Fisica Auto-Instrutivo), PEF (Projeto de Ensino de Fisica), e o PBEF (Projeto Brasileiro
de Ensino de Fisica), produzidos, respectivamente, pelo GETEF (Grupo de Estudos em
Tecnologia do Ensino de Fisica), Instituto de Fisica da USP e FUNBEC (Fundagdo Brasileira
de Educacao e Cultura).

O projeto FAI era constituido por um grupo de professores da USP preocupados com o
baixo indice de aprendizagem em Fisica de alunos das escolas publicas estaduais de Sdo

Paulo, e tinha como objetivo promover uma participagdo mais ativa desses estudantes. Esse
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projeto foi coordenado por Fuad Daher Saad Kazuo Watanabe e Paulo Yamamura, J. P.
Angotti, Marcello Tassara, Eda Tassara, Shozo Motoyama e Alberto Gaspar. O método

escolhido para alcangar tal objetivo foi a Instru¢ao Programada.

O GETEF dedicou-se a trabalhar dentro dos parametros preconizados pela
Tecnologia Educacional, em especial a Instrucdo Programada. O ponto
béasico ¢ o do maior envolvimento do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, o que, em outras palavras, passa a ser entendido como ensino
individualizado (ALVES FILHO, 2000, p. 58).

A Instrugdo Programada ¢ baseada na teoria do behaviorismo de Skinner que estuda o
comportamento humano. Uma das estratégias utilizada por esse método, por exemplo, ¢ que
os contetdos sdo divididos por ordem de dificuldade, ou seja, unidades mais simples sdo
apresentadas em primeiro lugar, e unidades mais complexas seriam acessiveis somente depois

que aquelas fossem aprendidas. De acordo com Gaspar (2004, p. 05)

[...] os textos programados fragmentavam o conteudo em pequenos trechos
nos quais eram inseridas lacunas ou indagag¢des para que o aluno as
completasse ou respondesse. Partia-se do pressuposto de que a resposta
certa, além de elemento refor¢ador que estimulava o aluno a prosseguir, era
também um indicativo valido da aprendizagem: resposta certa era indicativo
seguro de conhecimento adquirido.

Os materiais didaticos utilizados pelo grupo para proporcionar ao aluno maior
participagdo nas aulas foram os textos autoinstrutivos, materiais de laboratorio, textos

historicos, recursos audiovisuais, entre outros.

Com relacdo ao laboratério didatico, o projeto FAI desenvolveu, sob coordenagdo de

LY

Noberto C. Ferreira, a utilizagdo de materiais de 'sucata', “conjuntos experimentais de baixo
custo e manuseio simples, procurando envolver os estudantes em tarefas de observagdo e
elaboragdo de experimentos” (SAAD, 1977, p. 64). O papel do laboratério no FAI tinha um

carater de comprovar leis e teorias. De acordo com Alves Filho (2000, p. 60):

[...] o laboratorio didatico ndo se apresenta como elemento motivador ou de
provocagdo para discussdes que levem a sistematizacdo do conhecimento
fisico. Sua presenca se da fora da linha sequencial do contetdo, isto é, ao fim
do capitulo ou topico de conteudo. [...] Sua obrigatoriedade ¢ descartada em
funcdo de que todo o conteudo deve ser explorado através do texto
programado. Em outras palavras, o laboratorio ¢ um eventual complemento
ao processo de ensino.
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Os autores do projeto FAI justificam o carater comprobatorio do laboratério didatico
por existir falta de infraestrutura e material didatico nas escolas, assim como despreparo dos
professores. Com relagdo a aceitagdo desse projeto brasileiro, SAAD (1977, p. 66) discorre

que

No periodo compreendido entre janeiro de 1973 e junho de 1976, 490 878
estudantes, em todo o pais, utilizaram o FAI, nimero que indica um elevado
grau de aceitacdo desse sistema, superando os indices de utilizagdo no Brasil
do projeto PSSC.

Mas, apesar de atingir um maior nimero de estudantes que o PSSC, o projeto FAI nao

continuou a ser aplicado nas escolas. De acordo com Gaspar (2004, p. 06)

Como todos os textos de instru¢do programada tinham de ser descartaveis,
pois os alunos os utilizavam como material de trabalho, essa proibicao
inviabilizou a continuidade da proposta. Mas, mesmo nos paises em que nao
houve essa acdo oficial, a instru¢do programada acabou por extinguir-se
também.

De acordo com Saad (1977), em sua tese de mestrado, o projeto FAI foi elaborado
com o objetivo de oferecer ao professor de nivel secundario uma nova metodologia de
trabalho em sala de aula além de: propiciar ao aluno uma formagdo efetiva através da
instrucdo programada, situar o professor como orientador e motivador do processo de

aprendizagem e colocar a disposi¢do do aluno e do professor materiais de laboratodrio.

Outro projeto brasileiro destinado ao ensino de ciéncias, conhecido como PEF-Projeto
de Ensino de Fisica, organizado pelos professores Ernst Hamburger e Giorgio Moscati, do
Instituto de Fisica da USP, também desenvolveu textos e materiais didaticos para alunos do
2°grau. A estruturagdo desse projeto ocorreu de acordo com a Lei 5692/70 que reduzia o
nimero de aulas de Fisica do 2°grau. Portanto, com a carga horaria reduzida e a presenca
apenas nos dois primeiros anos do 2° grau determinou-se selecionar os conteudos especificos,
pois a metodologia proposta apresentaria dificuldades para varrer todo o conteido do

programa tradicional (ALVES FILHO, 2000).
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Assim, o PEF constituiu-se de “[...] quatro conjuntos de textos e materiais
experimentais (Mecanica 1 e 2, Eletricidade e Eletromagnetismo) e de um Guia do Professor”
(GARCIA; BRAGA GARCIA; HIGA, p. 04). Ainda de acordo com esses autores, “os textos
eram publicados em fasciculos, onde cada um deles correspondia a um capitulo e que eram
compostos por um texto principal, por exercicios de aplicagdo, por um texto optativo, € por

uma leitura complementar”. E com relacdo ao Guia do Professor,

[...] eram dadas orientagdes para a aplicagdo do PEF em fung¢ao dos tipos de
salas de aulas disponiveis nos colégios, sendo apresentadas sugestdes de
como o professor deveria conduzir suas atividades quando dispusesse de
salas ambiente com laboratorio (condi¢ao considerada ideal) ou até quando
se deparasse com uma sala que tivesse suas carteiras fixas e cuja disposicao
poderia dificultar o trabalho em grupo, demonstrando um cuidado ¢ uma
atengdo para com as possiveis dificuldades que o professor poderia encontrar
na aplicacao do projeto (GARCIA; BRAGA GARCIA; HIGA, p.05)

O Guia também continha orientagdes sobre como os alunos deveriam trabalhar e

organizar-se. Por exemplo:

[...] o guia sugeria que cada aluno tivesse o seu fasciculo, que lesse
atentamente o texto, que procurasse compreendé-lo e que respondesse as
questdes por escrito, para somente depois discuti-las com os colegas, etapas
presentes num estudo dirigido. (GARCIA; BRAGA GARCIA; HIGA, p. 05)

O material experimental era constituido de 52 experimentos, sendo 7 de Mecéanica, 25
de Eletricidade e 20 de Eletromagnetismo oferecidos através de 3 kits. De acordo com Alves
Filho (2000), os materiais eram simples e de facil acesso. O autor ressalta ainda que a

incorporacdo do laboratdrio em paralelo com a teoria ¢ uma inovagdao metodologica do PEF.

O ultimo projeto brasileiro que sera revisado € o Projeto Brasileiro de Ensino de Fisica
— PBEF. Esse projeto foi elaborado por Rodolpho Caniato. A proposta desse projeto era
incentivar o aluno no processo de ensino aprendizagem, que ¢ a constru¢do do conhecimento.
Em sua tese de doutorado, Caniato (1973) salienta que “O EDUCANDO OU APRENDIZ
DEVE TER OPORTUNIDADE DE OPERACIONALIZAR PESSOALMENTE OS
CONCEITOS. APLICANDO-OS EM SITUACOES CONCRETAS QUE IMPLIQUEM SUA

INICIATIVA” (grifo e letra maitiscula do autor). Mas, ainda de acordo com o autor, apesar de
essa condicdo ser necessaria, ela ndo € suficiente para que ocorra a aprendizagem. Para ele,
outras condicOes favordveis ao ensino sdo: realizacdes de atividades que ndo exijam
ambientes especiais (laboratorio); material de facil acesso e baixo custo em termos brasileiros;

possibilidade de desmembramento dos conteudos sem que haja perda de seu sentido; essa
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condicdo ¢ para atender as diferentes disponibilidades de tempo destinadas ao ensino de

Fisica; dentre outras. Com relagdo ao material didatico:

O material e os textos estdo agrupados em 5 unidades, cujos contetidos ndo
estdo colocados em uma ordem obrigatéria (“em série”’), podendo o
professor ou o aluno usar o material na ordem que mais atender as suas
necessidades (CANIATO, p. 29).

A primeira unidade, ‘O Céu’, de acordo com Caniato (1973, p. 25) “utiliza a
Astronomia como meio para desenvolvimento das ideias utilizdveis de modo geral em
ciéncias e tem uma abordagem predominantemente histérica e humanistica”. A segunda
unidade, ‘Interagdo no Universo’, trata sobre assuntos de mecanica, a terceira intitulava-se ‘A
Luz’, a quarta ‘O trabalho dos Elétrons’, e por ultimo, ‘Atomos e a Estrutura da Matéria’. O

projeto deveria contar com apoio desses cinco livros, mas apenas os trés primeiros foram

publicados (ALVES FILHO, 2000).

Com relagdo ao laboratério didatico, o material utilizado ndo ¢ organizado nem
acondicionado em kits, como em outros projetos (PSSC, Harvard, etc.), optou-se por um

material alternativo e de facil obtencao.

Outra caracteristica desse projeto esta relacionada com o enfoque histérico. De acordo
com a tese de Caniato (1973, p. 37): “Procurou-se situar fatos cientificos, dentro de um
contexto historico em que o educando tenha oportunidades de perceber mais que as

descobertas: a interagdo meio-ciéncia’.

Para mim a proposta diferenciada do PBEF esta aliada a uma pratica de ensino em que
aluno e professor interagem na busca do conhecimento, acarretando um ensino muito mais

atrativo tanto para o educando quanto para os educadores.

Antes da finalizagdo desta revisdo historica dos projetos de ensino, sera feita uma
sintese do trabalho do Grupo de Reelaboracdo do Ensino de Fisica — GREF, pois o grupo
também traz uma proposta diferenciada para os professores do ensino médio e foi elaborada

por professores da USP.
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A equipe foi coordenada pelos professores Jodo Zanetic (graduado em Fisica na USP e
atualmente ¢ professor doutor dessa universidade), Luis Carlos de Menezes (bacharel em
Fisica pela USP e atualmente ¢ professor dessa universidade) e Yassuko Hosoume (graduada
em licenciatura pela USP e atualmente ¢ professora aposentada dessa universidade). Além de
contar com a participagdo ativa de cerca 15 de professores da Rede Publica do Estado de Sao
Paulo e de 4 colaboradores académicos (pesquisadores do IFUSP), e ainda durante o

desenvolvimento do projeto houve a participagao de outros professores convidados.

O material elaborado concebido pelo grupo ¢ destinado aos professores (material
paradidatico), e é constituido por trés volumes: o primeiro trata sobre Mecanica, o segundo
Fisica Térmica e Otica e o terceiro sobre Eletromagnetismo. Com relacdo a proposta

educacional, Alves Filho (2000, p. 61) discorre que

A proposta educacional que permeia o GREF ¢ dupla: tornar significativo o
aprendizado cientifico aos alunos cujo futuro profissional ndo dependera
diretamente da Fisica e ao mesmo tempo permitir o acesso a uma
compreensdo conceitual adequada para aqueles que almejam uma carreira
universitaria.

O GREF propde também relacionar o cotidiano do aluno com os fendmenos fisicos para, a
partir dessa relagdo, buscar o formalismo cientifico. E esse processo ocorre na interacao
professor-aluno, por isso a importancia do professor ser extremamente critico no contexto didatico

(ALVES FILHO, 2000).

A proposta didatica do GREF, de que o professor é a ponte para possibilitar a
mudanga conceitual no aluno, ou seja, professor e aluno devem dialogar na busca do

conhecimento, foi um grande passo para o ensino de Fisica brasileiro.

Enfim, os projetos estrangeiros resumidos nesse texto, contribuiram para a iniciativa
dos projetos nacionais que, por fim, desencadearam uma busca por melhorias no ensino de
Fisica no Brasil tanto em nivel universitario quanto em nivel médio. E vale ressaltar que nao
ha como ‘copiar’ um projeto ou uma metodologia de ensino, mas ha como adaptarmos ou
elaborarmos uma de acordo com a realidade local. Também nao devemos nos esquecer de que
o papel do professor veio e vem se modificando, pois seu papel ndo ¢ apenas de transmissor

do conhecimento, mas também de orientar o aluno para o conhecimento.
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2.2 BREVE HISTORICO SOBRE O ENSINO DE FiSICA NA UEM

A Universidade Estadual de Maringd (UEM) teve inicio em 1969 com a criagdo da
Fundagao Universidade Estadual de Maringa (FUEM) que agregou as faculdades existentes
na regido, que eram: Faculdade Estadual de Ciéncias Economicas, Faculdade Estadual de
Direito e Fundag¢do Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Seu reconhecimento como

Universidade se deu pelo Decreto Federal 77.583 de 11 de maio de 1976.

Os primeiros cursos da UEM foram: Direito, Histéria, Geografia, Ciéncias de 1° Grau,
Letras Anglo-Portuguesas e Letras Franco-Portuguesas. Em 1973, foi inaugurado o curso de
licenciatura em Fisica ofertando 40 vagas e, a partir de 1987, foi inaugurada a habilitagdo de
bacharelado, de maneira que, desde 1988, desenvolveram-se as duas habilitagdes. A estrutura

curricular vigente entre 1973 a 1991 foi o regime de créditos.

Em 1992 foi implantada tanto para a Licenciatura quanto para o Bacharel, a estrutura
curricular seriada anual. E, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Fisica de
1991 a passagem do regime de créditos para o seriado acarretaria o resgate da integralizagdo
entre os alunos dentro de sua turma de origem. Pois, o regime de créditos ndo permitia ao
aluno a oportunidade de permanecer num espirito de coletividade, de trocas de experiéncias e

de cooperagdao mutua.

A grade curricular implantada em 1992 era e, continua sendo, comum nos dois
primeiros anos e na metade do terceiro ano para os licenciandos e bacharelandos (ciclo
basico). Portanto, apenas na metade do pentiltimo ano que, o futuro docente, tinha e ainda tem

contato com matérias didatico-pedagogicas.

Com relagdo a influéncia dos projetos internacionais no curso de Fisica da UEM
analisei os curriculos do curso desde sua criacdo (1973) e desenvolvi um questiondrio (em
anexo) que envie para a professora do departamento de Fisca Alice Sizuko Iramina, pois ela
atua nesta universidade desde 1976. Através dessa investigagcdo verifiquei que em 1977 foi
implantada no curriculo do curso de Fisica a disciplina de Métodos Experimentais em Fisica e
de acordo com o Projeto Politico Pedagogico de 1991 que, faz uma sintese sobre a historia
dos curriculos da UEM, essa disciplina tinha como aspecto o uso do laboratério de forma

intensa com praticas bem diversificadas. Mas, de acordo com a professora Alice as
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“experiéncias eram realizadas sem discussdo prévia dos conceitos envolvidos™ e, alids, sofreu
influéncia do projeto PSSC. Em outras disciplinas como: Pratica do Ensino de Fisica II e
Instrumentagdo, ministradas pela professora nos anos 80 foram trabalhadas com materiais do

PSSC, FAI e PEF.

O curriculo da UEM de 2011, do curso de licenciatura em Fisica, divide-se em quatro
grupos: disciplinas especificas (Fisica Geral 1 a IV, Laboratérios, Fisica Moderna I e II,
Termodinamica, Métodos de Fisica Teorica I, Mecanica Classica I, Eletromagnetismo,
Calculo I a III, Algebra Linear, Geometria Analitica ¢ Eletronica I); disciplinas pedagdgicas
(Didatica para o ensino de Fisica, Politica Publica, Psicologia da Educa¢ao, Epistemologia da
Ciéncia, Historia da Fisica e Oficina de Fisica I e II); disciplinas integradoras (Instrumentagdo
para o ensino de Fisica I e II, Estagios I a III e Metodologia para o ensino de Fisica) e outras
como: Fundamentos da Computacdo, Quimica Geral e Inorgénica e Introducdo a Fisico-

Quimica.

Com relacdo a projetos que incentivam a docéncia desde 2009 a UEM conta com o
apoio da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) no projeto
PIBID (Programa Institucional de Bolsa a Docéncia). Esse projeto proporciona aos
graduandos de licenciatura da UEM maior aproximacgdo com sua futura profissao, além de
contribuir na compreensdo de como o conhecimento do aluno se constr6i, pois o projeto
proporciona discussdes sobre teorias de aprendizagem (Piaget, Vigostki, etc.), além de

incentivar a formagao docente e buscar qualificar essa formacao.



3 FORMACAO INICIAL E A IMPORTANCIA DA MATRIZ
CURRICULAR

A preocupacdao com a formacao docente vem sendo discutida por diversos autores
(CARVALHO, A. M. P., PEREZ, D.G. (1998); SANTOS, W.L.P. et al.(2006), MELO, P.A ;
LUZ, R.J.P. (2005), etc.). De acordo com Melo e Luz (2005, p.11, grifo nosso):

Uma reflexdo global a respeito da formag@o deste tipo de profissional, vai
dar conta que a discussdo além de secular ¢ controversa e de dificil solugdo,
pelo menos em curto prazo. Todavia, especialmente nas ultimas décadas, o
tema tem sido apresentado com maior recorréncia, ensejando um
aprofundamento das discussdes. Afinal, a velha pergunta que n3o tem sido
devidamente respondida, insiste em se fazer presente nos esfor¢cos em defesa
da causa: qual é a formacao ideal ou necessaria ao professor da educacgao
basica?

Apesar de ainda ndo haver resposta a essa questdo, sabe-se hoje que o ensino passivo
ndo contribui (significativamente) na constru¢do do conhecimento do aluno. Assim, buscar

por uma formacao docente mais reflexiva podera auxiliar o professor em sua carreira. A este

respeito, Ferreira e Villane (2002, p.03) nos dizem que:

Sem duvida é necessario que o professor esteja estimulado a refletir sobre
sua a¢do. Espera-se que essa reflexdo o torne mais sensivel em relacdo aos
seus proprios valores e o leve a questionar suas agdes na tentativa de
compreender o que efetivamente esta implicado no processo. Pode-se supor
que ele recorre as teorias que possam ajuda-lo a controlar e estabelecer
critérios de validade dos resultados. E este controle um pouco maior sobre
tudo o que acontece pode dar ao professor uma maior autonomia e seguranga
em suas acoes pedagogicas.

Portanto, o planejamento da matriz curricular ¢ muito importante para definir o perfil
do profissional que se deseja ter, pois € a grade curricular que viabiliza o processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, segundo Tagliati e Nardi (2011, p. 02-03) de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores de Educag¢dao Basica, em

Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduagao Plena:

[...] o plangjamento da matriz curricular para a formacdo de professores
constitui o primeiro passo a ser dado para a transposicdo didatica, ou
seja, o que o formador precisa realizar para transformar os conteudos
selecionados em objetos de ensino de seus alunos, futuros professores. (grifo
Nnosso).
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A grade curricular da turma de 2011 do curso de licenciatura em Fisica da
Universidade Estadual de Maringa (UEM) esta elaborada de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Fisica, em que os licenciandos tém nos dois
primeiros anos do curso uma formagdo com disciplinas especificas, € nos outros dois anos ¢
dado énfase as disciplinas pedagogicas. Mas, segundo Carvalho e Pérez (1998, p. 41), ndo
sera a simples soma de matérias especificas com matérias pedagdgicas que ird auxiliar o

docente na sua carreira. Ainda de acordo com esses autores:

Este modelo somatorio de saberes académicos como base da formacao dos
professores de Ciéncias tem como principal obstaculo a falta de integracao
dos principios tedricos estudados nos cursos de Educacdo com a pratica
docente [...] (CARVALHO; PEREZ, 1998, p. 41, grifo nosso).

Portanto, a integracdo das matérias especificas com matérias pedagogicas e a pratica
docente (estagios) podem contribuir em uma profissdo docente mais reflexiva. Mas, para o
futuro profissional da educagdo buscar a reflexdo-agdo para “repensar sua pratica”, ele deve
ter uma “formacdo que se organize sob o mesmo enfoque reflexivo” (FURTADO; PEREIRA,
2009, p. 05). No livro de Carvalho e Pérez (1998, p. 07) sdo detalhadas, na primeira parte, as

necessidades formativas para um professor de Ciéncias:

a) A ruptura com visdes simplistas; b) Conhecer a matéria a ser
ensinada; c) Questionar as ideias docentes de ‘senso comum’; d)
Adquirir conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem das
ciéncias; e) Saber analisar criticamente o ‘ensino tradicional’; d)
Saber preparar atividades capazes de gerar uma aprendizagem
efetiva; ) Saber dirigir o trabalho dos alunos; f) Saber avaliar; e g)
Adquirir a formagdo necessaria para associar ensino e pesquisa
didatica.

Porém, a tendéncia geral dos cursos de licenciatura ¢ dividir, como dito anteriormente,

a formacao em dois ciclos. Esse modelo ¢ conhecido como racionalidade técnica.

Esse modelo de formagao foi muito discutido e criticado na década de 1990,
por apresentar limitagdes como percurso formativo. No movimento de
oposicdo a esse modelo, destacam-se as premissas defendidas pelo modelo
da racionalidade pratica. Esse modelo tem inicio com Donald Schon que,
[...] propde a superagdo da formacao nos moldes de um curriculo normativo
e de carater técnico-profissional. (ALMEIDA; BIAJONE, 2007 p. 11).
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De acordo com Dorigon ¢ Romanowski (2006), Schon propde um ensino reflexivo,
pois a “reflexdo permite fornecer ao professor informacdo correta e auténtica sobre sua agao,

as razoes para sua agao e as consequéncias desta”. Ainda de acordo com as autoras:

Os professores que refletem em sua agdo estdo envolvidos em um processo
investigativo sobre si mesmos, como também, procurando melhorar seu
ensino. Essa perspectiva pressupde que ensinar € mais do que uma arte, é
uma procura constante com o objetivo de dar condi¢des para que acontega a
aprendizagem (DORIGON; ROMANOWSKI, 2006, p.09).

Assim, a reflexdo deve ser parte integrante da carreira docente, pois um professor que
nao reflete sobre sua pratica, torna-se especialista em reproduzir o que os seus professores lhe

disseram.



4 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste tdpico, serd apresentado o planejamento e a estrutura do questiondrio assim

como a analise das respostas dos licenciandos.

4.1 O QUESTIONARIO

Nesta pesquisa, o questiondrio utilizado foi composto por 5 questdes abertas
(Apéndice A). Esses tipos de questdes permitem ao “interrogado respondé-las com suas
proprias palavras e, portanto possibilitam o recolhimento de uma gama maior de informagdes”
(WESTPHAL, M, 2006). Além disso, esse questionario foi aplicado a 22 académicos do
curso de licenciatura em Fisica da UEM (turma de 2011), porém apenas 14 deles os

devolveram respondidos.

O ordenamento das questdes ocorreu em forma de afunilamento, ou seja, iniciou-se o
questionario com uma questdo ampla sobre a pesquisa, € terminou-se com duas questdes mais
especificas. As trés primeiras questdes tinham como objetivo investigar o perfil do futuro
profissional da educacdo enquanto as duas ultimas buscavam analisar a influéncia da matriz

curricular no preparo da formacao docente.

Nenhum dos licenciandos foi obrigado a preencher os questionarios. Porém, pdde-se
perceber, dentre os questionarios respondidos, o interesse dos académicos em contribuir para

esta pesquisa.
4.2 ANALISE DOS QUESTIONARIOS

Com relacdo a Questdo 1: “Em sua opinido, o que é ser um bom professor de
Fisica?”, 6 académicos responderam que o dominio do contetido a ser ministrado ¢ um dos
primeiros pré-requisitos para se tornar um bom profissional. Em seguida, os licenciandos
complementaram a resposta enfatizando a importancia de diagnosticar e analisar as

concepgdes prévias dos alunos para poder confronti-las com os conceitos cientificos, e
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também caracterizaram um bom professor de Fisica como sendo aquele que consegue explicar
o conteido de maneira sucinta e clara. Outras respostas foram atribuidas a essa questdo.

Vejamos a Tabela 1 abaixo para melhor analise das respostas.

Tabela 1: Relagdo da quantidade de respostas dadas.

Respostas dos académicos Quantidade de académicos
Dominio do conhecimento a ser ensinado 6
Relacionar os conceitos fisicos com o 5
cotidiano do aluno
Aplicar metodologias de ensino em suas 4
aulas
Trabalhar com as dificuldades dos alunos 4
Realizar a transposicao didatica com clareza 4
e objetividade
Aquele que faz o aluno se interessar pela 2
matéria
Professor que reflete sobre suas agdes 2
Ter boa relagdo com a turma 2
Repetir o contetido quantas vezes for 1
necessario
Aquele que leva seu trabalho a sério, 1
preparando as aulas antes de ministra-las

A partir do que foi exposto, percebe-se que os futuros docentes valorizam
principalmente o dominio do contetido para se tornarem bons professores. Alids, na minha
opinido, em qualquer profissdo aparecera esse pré-requisito em primeiro lugar, pois sera
através dele que o profissional conquistara a credibilidade tanto do seu cliente ou aluno, como
também a confianga em seu proprio trabalho. Na carreira docente, caso o professor ndo tenha
o dominio dos contetdos a serem ensinados, os alunos utilizaram desta ‘falha’ para baguncar,
podendo argumentar que, ‘se o proprio professor nao sabe, como eu (aluno) irei compreender
o conteudo’. Pois, ainda hoje muitos alunos veem o professor como detentor do

conhecimento.

Com relacdo as demais respostas, pode—se perceber a influéncia de algumas
disciplinas da Licenciatura como Instrumentacdo 1 e 2, pois nessas disciplinas discutiu-se
muito sobre a importancia de relacionar o conceito cientifico com o cotidiano do aluno assim

como abordé-los de forma diferenciada aplicando-se metodologias de ensino. Embora haja
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uma resposta onde se percebe uma visao tradicionalista do ensino, repetir o conteudo quantas
vezes for necessdrio, a maioria das respostas teve uma visdo mais construtivista do que ¢é ser

um bom professor de Fisica.

Com relagdo a segunda pergunta: “Em sua opinido, o que seria uma boa aula de
Fisica?”, as respostas foram mais sucintas. A maioria dos licenciandos (6 académicos)
respondeu que uma boa aula de Fisica ¢ quando os alunos interagem na aula. Mas, muitos
nao discorreram sobre como propiciar essa interacao dos alunos no ambiente escolar. Acredito
que a forma de como a questdo estd estruturada contribuiu para os académicos nao
argumentarem sobre o que seria, para eles, uma boa aula de Fisica Um dos académicos
respondeu apenas que uma boa aula seria aquela que envolvesse a historia da Fisica, e que
dependendo do conteudo, os alunos pudessem realizar experimentos. Outro licenciando
respondeu: somente o uso do equipamento ndo fara essa aula ser boa. Outra resposta
interessante foi de um licenciando que relatou assim: Uma boa aula de Fisica é aquela que
associa a visdo do senso comum do aluno (concepgdes prévias) com a visdo cientifica sobre

todo o conhecimento.

As respostas acima foram parecidas com as da primeira questdo. Mas, pode-se
perceber uma preocupacdo por parte dos académicos que responderam o questiondrio, em
preparar uma aula ‘atrativa’ para os alunos, ou seja, que desperte a curiosidade, o interesse e
uma maior interacdo desses na aula. Acredito que esta preocupacdo pode estar relacionada
com o fato de o professor querer cativar os alunos, pois muitos acham esta matéria chata e

dificil, criando um obstaculo para a aprendizagem.

A terceira questdo, “Em sua opinido, por que os alunos do Ensino Médio tém
dificuldades em aprender Fisica?”, as respostas foram bem variadas. Mas, a maioria,
respondeu que o modelo tradicional de ensino, ou seja, em que o aluno decora as equagoes e
recebe o conteudo passivamente ¢ o que contribui para a dificuldade dos alunos em aprender
Fisica, pois eles ndo sdo estimulados a pensar. Outros apontaram que, a dificuldade que os
alunos sentem em aprender Fisica, pode ser devido a ndo conseguirem interpretar ou
identificar os fendmenos fisicos. Uma resposta interessante de um dos licenciandos € que o
“medo” passado pelos proprios pais e familiares, que ndo aprenderam ou ndo gostavam da

matéria nos tempos de estudo [..] ja leva a crianga a criar uma barreira. E, ainda
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complementa que, a falta de incentivo nas séries iniciais também pode ser um fator que

agrava essa dificuldade.

Acima foram relatadas apenas algumas das respostas. Acredito que as respostas foram
diversificadas devido ao fato desta questdo ser bastante pessoal e, portanto envolver a

experiéncia profissional e pessoal de cada académico.

A quarta questdo, “Das respostas dadas anteriormente, esclare¢ca em que as
disciplinas exclusivas da Licenciatura contribuiram ou ndo, para modificar a sua visdo sobre
o processo de ensino-aprendizagem de Fisica”, alguns académicos somente citaram as
disciplinas de Licenciatura que, na opinido de cada um, contribuiram para uma melhor
compreensdo do processo de ensino/aprendizagem enquanto a maioria citou e esclareceu o

porqué. Vejamos a Tabela 2 abaixo das disciplinas mais citadas.

Tabela 2: Relagdo da quantidade de respostas dadas.

Respostas dos académicos Quantidade de académicos
Instrumentacao I e 11 9
Estagio 111 7
Didatica para o ensino de Fisica 3
Epistemologia 3
Estagio I 2
Historia da Fisica 1
Metodologia para o Ensino de Fisica 1
Psicologia da Educagao 2

As duas disciplinas mais citadas para a contribuicdo na formacdo docente foram:
Instrumentagdo para o Ensino de Fisica I e Il e Estagio III. Esta ultima proporcionou aos
académicos o desenvolvimento de uma pratica reflexiva desde o momento da observagao em
sala de aula até a atuagdo como professor da turma. Além disso, o Estidgio III ajuda o
licenciando a familiarizar-se com seu futuro ambiente de trabalho. As disciplinas de
Instrumentacao I e II contribuiram para o licenciando analisar quais as melhores formas de
trabalhar determinado conteudo, como trabalha-lo e também como aborda-lo de acordo com

as terias de aprendizagem.
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A ultima questdo, “Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do curso de
Licenciatura em Fisica, o que vocé faria?”, a maioria respondeu que incluiria desde o
primeiro ano do curso disciplinas de Licenciatura. Outros discorreram que adiantariam
algumas disciplinas da Licenciatura, mas nao especificaram para que série. E, acordo com
algumas respostas, a integragdo entre as disciplinas prepararia o académico ndo s6 com
conteudo, mas também para a func¢do de professor e também auxiliaria na transposi¢ao
didatica dos conceitos. Outros responderam que aumentariam a carga horaria da disciplina de
Estagio III. Em seguida, argumentavam que a pratica e o convivio com o futuro ambiente de
trabalho auxiliam no preparo da formagao docente inicial. Outros académicos responderam
que também incluiriam matérias do Bacharelado como Mecanica Quantica e
Eletromagnetismo I, pois o dominio dos conceitos fisicos e suas propriedades matemadaticas é

a parte fundamental na formagdo de um futuro professor.

Portanto, pode-se perceber o desejo que muitos académicos possuem em mesclar as
disciplinas especificas com as didatico-pedagogicas. Este fato pode estar relacionado com a
dificuldade que tivemos em realizar a transposicdo didatica no periodo de regéncia na
disciplina de Estagio III (turma de 2011), pois a maioria dos questiondrios foi entregue

durante ou apos esse periodo.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscamos analisar a influéncia da matriz curricular para a formagao
docente inicial dos licenciandos em Fisica da UEM (turma de 2011). Assim, ao longo do
trabalho realizamos uma revisao sobre os projetos de ensino de Fisica elaborados no Estados
Unidos e Brasil e sobre o ensino de Fisica na UEM. Em seguida, abordamos o tema formagao
docente, destacando especificamente a influéncia da matriz curricular durante essa formagao.

E, por fim, analisamos os questionarios aplicados aos académicos.

Diante das andlises dos questionarios, pode-se perceber que os licenciandos
investigados assumem um discurso que privilegia as concepgdes pedagodgicas construtivistas,
e que disciplinas como Instrumentag@o I e II contribuiram para lapidar tal pensamento. Mas,
como eu mesma passei por este curso de licenciatura e tive contato com essa formagdo
pedagbgica, vale ressaltar a dificuldade que eu encontrei em aplicar essas concepgdes
progressivas na disciplina de Estagio III quando comecei a atuar no Ensino Médio. Alguns
académicos da nossa turma que ja lecionavam, também comentavam as dificuldades que

apareciam ao aplicarem metodologias diferenciadas em suas aulas.

Com relacdo a integracdo entre as disciplinas especificas, pedagogicas e integradoras,
pode-se perceber o desejo da maioria dos licenciandos investigados de mesclar essas matérias
desde o inicio do curso de Licenciatura em Fisica da UEM. Pois, de acordo com as respostas,
essa integracao contribuiria para preparar o licenciando tanto nas matérias especificas quanto
na fun¢do de docente, auxiliando-o também a realizar a transposi¢cdo didatica, desenvolver a

interdisciplinaridade, contextualizar o conceito, etc.

Porém, devemos ressaltar que, essas mudangas na estrutura curricular no curso de
Licenciatura em Fisica da UEM acarretariam uma separacdo entre as modalidades

Bacharelado e Licenciatura desde o inicio da formacao.

Com relacao a questdo que desencadeou esta monografia, ou seja, “Qual a influéncia
da estrutura curricular na formacao docente dos académicos de Licenciatura em Fisica da
UEM”, pode-se perceber como dito anteriormente, que as respostas dos académicos
privilegiam as concepgdes tedricas construtivistas apresentadas e trabalhadas nas disciplinas

de Instrumentagao I e II, Didatica para o Ensino de Fisica, Psicologia da Educacao,
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Epistemologia da Ciéncia e Estagio III, mostrando a importancia dessas matérias para uma
formagao docente mais reflexiva. Porém, deve-se ressaltar que, a falta de integracdo entre as
matérias didatico-pedagogicas e as especificas do curso em questdo, acarretam dificuldades
aos licenciandos como, por exemplo, em realizar a transposi¢cdo didatica dos conceitos e

dificuldades em trabalhar com as dificuldades dos alunos.
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Modelo de questionario aplicado aos licenciandos

Universidade Estadual de Maringa
Centro de Ciéncias Exatas

Departamento de Fisica

Questionario para auxiliar na elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Assunto: Reestruturacdo Curricular.

Curso:

Habilitagdao (Bacharelado/Licenciatura):
Série:

Sexo: Feminino ( ) Masculino ( )
Data:  / /

Questoes:

1-Em sua opinido, o que ¢ ser um bom professor de Fisica?

2-Em sua opinido, como seria uma boa aula de Fisica?

3-Em sua opinido, por que os alunos do Ensino Médio tém dificuldades em aprender Fisica?
4-Das respostas dadas anteriormente, esclarega em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou ndo, para modificar a sua visdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem de Fisica?

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica, o que

vocé faria? Por qué?
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Questionario respondido pela professora Alice Sizuko Iramina

1-O curso de Licenciatura em Fisica na UEM surgiu em 1973 e apds 14 anos tem-se também
a habilitagdo do Bacharelado. Para a professora o surgimento da habilitacdo de licenciatura

em Fisicana UEM ocorreu primeiro devido a que?

Pela necessidade de professores de fisica no Ensino Médio.

2- Em 1977 o curriculo tinha uma disciplina chamada "M¢todos Experimentais em Fisica”
cujo objetivo era colocar o calouro j4 em contato com o Laboratorio (ela era ministrada no 1°
semestre antes das disciplinas de Fisica tedrica). Alids, até 1987 so6 havia a habilitagdo de
licenciatura, portanto gostaria de saber como era ministrada essas aulas, o conteido que era
abordado,etc. E também se houve influencia por parte dos projetos americanos cujo objetivo

era incentivar o uso do laboratorio para aprender ciéncia.

as experiéncias eram realizadas sem discussdao previa dos conceitos envolvidos. Sim o

modelo seguido era do PSSC.

3- Em 1979 foi introduzida uma nova disciplina “Evolugdo das ideias da Fisica”, que
abordava a histéria da Fisica, no contexto da ciéncia e sociedade. Um dos objetivos da
implantagdo dessa disciplina foi motivar o calouro ao estudo da Fisica. A professora recorda
se a implantagdo desta disciplina ocorreu devido a influéncia dos projetos de ensino, por
exemplo, o projeto Harvard que tinha como caracteristica a abordagem contextual. Pois, foi a
partir da década de 80 que o nosso pais comegou a se interessar por essa area ¢ também foi

quando o projeto Harvard foi traduzido para o nosso idioma.

Nao tenho certeza da influéncia do Harvard. O Evangelista era o professor da disciplina.

Ele elaborou textos sobre o assunto e os alunos gostavam.

4- No curriculo vigente entre os anos de 1979 e 1987 as disciplinas didatico-pedagdgicas
eram: no 2° semestre Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° grau, no 4° e §°
semestre Estudos dos Problemas Brasileiros I e II, no 6° semestre Psicologia da Educacao,
Instrumentagdo e Didatica, no 7° semestre Pratica do Ensino de Fisica I, Quimica e

Matematica e no ultimo semestre (8°) Pratica do Ensino de Fisica II. Dentre essas disciplinas,
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a professora ministrou alguma delas? Se sim, se recorda 0 modo como eram trabalhas e se os
projetos de ensino brasileiros (PEF,PBEF, etc.) ou internacionais (Harvard, PSSC, etc.)
influenciaram disciplina como Pratica do ensino de Fisica, Quimica e Matematica, Estudos

dos Problemas Brasileiros, etc.

Ministrei Instrumentacio - trabalhamos com o PSSC, FAI, PEF e finalmente 0 GREF
versao preliminar e a Pratica do Ensino de Fisica Il. Nesse periodo trabalhei o PEF e o

FAI nas aulas teoricas.

5- Percebe- se, analisando os semestres em que as disciplinas didatico-pedagogicas na questao
anterior eram ministradas, que disciplinas voltadas para a area da formagao docente estavam
concentradas nos ultimos anos de graduacdo. Caso ndo muito diferente do nosso curriculo
atual e lembrando que no periodo de 1973 a 1987 s6 havia a habilitagdo Licenciatura.Gostaria
que a professora discorresse sobre o que mudou na formacao docente dos alunos desde 1976

até os dias de hoje.

Acredito que, atualmente a formac¢ao docente esta mais proxima da realidade, por conta
da interacio da UEM com o Ensino Médio. Essa interacdo é resultado de um longo

trabalho por parte de alguns professores da UEM por meio de projetos e trabalhos.



APENDICE B
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Questionario 1

Questionario respondido. Voltar para mensagens | & -

s IDocumentos do Office | 30/08/2011 ¥
Para Glécilla Colombelli Souza Responder | v

] 1anexo (19,7 KB) Exibicdo Ativa do Hotmail

s Questiona...docx
@ Exibir online
Baixar (19,7 KB)

Baixar como zip

Questdes:

Curso: Fisica.

Habilitagao (Bacharelado/Licenciatura): Licenciatura.
Série: 4° ano.

Sexo: Feminino ( ) Masculino ( X )

Data: 29/ 08/ 11
1-Em sua opinido, o que € ser um bom professor de Fisica?

Primeiramente, para vocé ensinar algo para alguém, o dominio do conteudo ¢ de suma
importancia, ndo ha como exigir que seus alunos compreendam algo que para si proprio nao
estd bem estruturado e fixado. Isto posto, creio que um bom professor pode ser caracterizado
como aquele que consegue transmitir seus conhecimentos de forma direta e clara a seus
aprendizes, interagindo de forma que eles associem os conteudos com as atividades que
praticam diariamente. O ensino tem que ser aplicavel para o aluno, ¢ necessario que ele

perceba que os conceitos trabalhados lhe sdo tteis.

2-Em sua opinido, como seria uma boa aula de Fisica?
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Obviamente, isso ¢ muito pessoal. Eu, por exemplo, sou muito experimentalista, gosto de
trabalhar conceitos com equipamentos visiveis aos alunos, de forma que eles possam
manusear e alterar o experimento se desejarem. Mas somente o uso do equipamento nao fara
essa aula ser boa. A clareza na fala, as relagcdes entre os conceitos novos € o que os alunos ja
conhecem - para que ndo seja realizado apenas um “descarte” de informagdo — e a propria
relagdo com seus alunos direcionam a um bom andamento da aula, bem como o cumprimento

dos objetivos, a compreensao dos novos temas.

3-Em sua opinido, por que os alunos do Ensino Médio tém dificuldades em aprender Fisica?

Acho que um dos principais fatores ¢ o “medo” passado pelos proprios pais e familiares, que
ndo aprenderam ou ndo gostavam da matéria nos tempos de estudo. Isso j& leva a crianga a
criar uma barreira. Outro ponto ¢ a falta de incentivo na formacdo inicial — entenda-se as
pedagogas — pois em sua grande maioria ndo possuem conhecimentos suficientes sobre
Ciéncia para introduzirem conceitos basicos as criangas, fazendo com que a matéria se torne
algo totalmente novo quando se aprende no Ensino Médio, o mesmo pode ser falado sobre o
ensino de Matematica, sendo que essa disciplina é descartada por uma vasta gama de
estudantes, ndo conseguindo realizar simples calculos de multiplicagdes. Um ultimo item que
pode ser citado ¢ a falta de incentivo a Ciéncia pelo Estado, levando a uma ideia de que a
Fisica ndo serve pra nada do cotidiano do aluno, que as leis se aplicam a apenas momentos e

situacdes especificas, ndo encontradas nas situacdes didrias.

4-Das respostas dadas anteriormente, esclareca em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou ndo, para modificar a sua visdo sobre o processo de ensino-

aprendizagem de Fisica?

Aprender sobre as teorias de ensino como a Piagetiana e Freireana, como ¢ feito em
Instrumentacdo, faz com que ocorra uma reflexdo sobre a postura enquanto docente dentro de
uma sala de aula, deixando de priorizar o ensino dos contetidos, mas as formas para que esse
processo exista. Em Metodologia e Didatica, podemos verificar a relagdo entre as formas de
aplicacdo de técnicas durante o ensino. J4 em Estdgio, iniciamos o contato direto com as
dificuldades apresentadas pelo sistema e pelos alunos. Por mais trabalhoso e cansativo que

seja esse contato inicial com as matérias da Licenciatura, elas cumprem bem o papel que lhes
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¢ devido, inserem o futuro professor no ambiente escolar a os métodos que podem ser

utilizados para que o processo de aprendizagem seja efetivo para o aluno e para a populagio.

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica, o que

voce faria? Por qué?

Incluiria as matérias de Bacharel como Quantica I e II, Eletromagnetismo II, Cléssica II ¢ as
outras. Como disse na primeira resposta, o dominio dos conceitos fisicos e suas propriedades
matematicas ¢ a parte fundamental na formagdo de um futuro professor. Essas matérias
somente tendem a aprimorar o conhecimento do aluno e ndo vejo complicagdes para que essa
implementa¢do ocorra. J4 em relagdo as matérias proprias da Licenciatura, a ministragdo das
disciplinas como Psicologia da educa¢do, Metodologia e Instrumentacdo poderia ocorrer nos

anos iniciais do curso, dando tempo para o aluno se adequar aos novos conceitos ¢ adequa-los

da melhor forma em sua formacao.

Questionario 2

Quetionario Voltar para mensagens 3
| §Documentos do Office | 25/08/2011
Para Glécilla Colombelli Souza Responder | v
] 1anexo (14,9 KB) Exibicdio Ativa do Hotmail

s Fisica gl...docx
@ Exibir online
Baixar (14,9 KB)

Baixar como zip

Questodes:

Curso: Fisica.

Habilitagdao (Bacharelado/Licenciatura): Licenciatura.
Série: 4° ano.

Sexo: Feminino ( ) Masculino ( X))

Data: 17/ 08/ 11
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1-Em sua opinido, o que ¢ ser um bom professor de Fisica?

Possuir autocritica, ser coerente com suas atitudes e ter o dominio sobre o conteudo a ser
ministrado.

2-Em sua opinido, como seria uma boa aula de Fisica?

Uma boa aula de fisica ¢ aquela onde o aluno tem um aproveitamento do conteudo superior a
sessenta por cento de tudo abordado.

3-Em sua opinido, por que os alunos do Ensino Médio tém dificuldades em aprender Fisica?

Acredito que alguns fatores contribuem para esse caso, como a falta de interesse ou cobranga
do pais, dificuldades basicas em disciplinas como portugués € matematica, pouco tempo de
aula de fisica por semana e por estarem ainda em desenvolvimento sua estrutura cognitiva nao
esta formada adequadamente para o contetido a ser aprendido.

4-Das respostas dadas anteriormente, esclarega em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou ndo, para modificar a sua visdo sobre o processo de ensino-

aprendizagem de Fisica?

Através do conhecimento sobre o funcionamento da aprendizagem da mente humana,
podemos elaborar novos mecanismos para melhorar a absor¢ao do contetido ensinado.

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica, o que

vocé faria? Por qué?

Aumentaria a carga horaria das disciplinas exclusivas da licenciatura, abrangendo todos os
quatro anos do curso de fisica. Pois o atual sistema visa somente a formagdo do fisico
bacharel
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Questionario 3

RE: Voltar para mensagens & 4
s 00 ] #Documentos do Office | 06/09/2011 ¥
Para glecilla@hotmail.com Responder | v

() ' 1anexo (17,6 KB) Exibigdo Ativa do Hotmail

s Questiona...docx
@ Exibir online
Baixar (17,6 KB)

Baixar como zip

Questoes:

Curso: Fisica

Habilitagao (Bacharelado/Licenciatura): Licenciatura

Série: 4°
Sexo: Feminino ( ) Masculino (x)
Data:  / /

1-Em sua opinido, o que ¢ ser um bom professor de Fisica?

Acredito que um bom professor de Fisica ¢ aquele profissional que tem um conhecimento
profundo acerca daquilo que leciona, de forma a ser capacitado para inter-relacionar o
contetdo ministrado e ao mesmo tempo trabalhd-lo de diversas maneiras diferentes. Um bom
professor, ndo s6 de Fisica, deve ter também um conhecimento razoavel sobre teorias de
ensino-aprendizagem e génese do conhecimento, a fim de adequar suas aulas para um

entendimento satisfatorio da turma.

2-Em sua opinido, como seria uma boa aula de Fisica?

Uma aula em que fosse bem distribuida a parte tedrica e pratica, respeitando os formalismos

matematicos, sem ao mesmo tempo deixar a aula magante.

3-Em sua opinido, por que os alunos do Ensino Médio tém dificuldades em aprender Fisica?
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A Fisica, comparada as demais matérias previstas nos Parametros Curriculares Nacionais,
exige, naturalmente, um esfor¢co maior por parte dos alunos, visto a relativa complexidade dos
conteudos. Isto, aliado aos demais problemas da educacao brasileira, amplifica os problemas

de ensino-aprendizagem.

4-Das respostas dadas anteriormente, esclareca em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou ndo, para modificar a sua visdo sobre o processo de ensino-

aprendizagem de Fisica?

Todas as disciplinas até o momento contribuiram para construir uma visdo critica a respeito
das dificuldades envolvidas no processo de ensino aprendizagem, mas sem duavida, a

disciplina que favorece mais esta visdo € a disciplina de Estagio.

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica, o que
vocé faria? Por qué?

A estrutura em si ndo estd ruim. Seria interessante inverter a ordem de algumas disciplinas,
como Politicas Publicas e Psicologia da Educagdo. Porém, o real problema vivido na
Licenciatura em Fisica, ¢ a superficialidade das disciplinas ministradas. A grande maioria das

disciplinas ndo tém sua ementa cumprida.

Questionario 4

RE: TCC questionario Voltar para mensagens | & 4
IDocumentos do Office | 08/09/2011 \ 4
Para glecilla fisica Responder | v
0 1 anexo (3,8 KB) Exibicao Ativa do Hotmail

s Questiona...docx
@ Exibir online
Baixar (3,8 KB)

Baixar como zip
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Questoes:

Curso: Fisica

Habilitagao (Bacharelado/Licenciatura): Licenciatura
Série: 4°

Sexo: Feminino (x) Masculino ( )

Data: 08/09/2011

1-Em sua opinido, o que ¢ ser um bom professor de Fisica?

Na minha opinido, um bom professor de Fisica ¢ aquele que leva o seu trabalho a sério, que
prepara suas aulas, estudando antes de da-las, que trate com atengao e respeito os seus alunos

e sempre se atualize e leve aulas interativas, tornando as aulas de Fisica mais interessantes.
2-Em sua opinido, como seria uma boa aula de Fisica?

Na minha opinido, uma boa aula de Fisica ¢ aquela onde os alunos participam, tiram duvidas e
se interessam pelo assunto. E claro que para que aconteca tudo isso, o professor tem que
preparar sua aula e levar algo que prenda a aten¢do dos alunos, como por exemplo, um

experimento, uma demonstragao.
3-Em sua opinido, por que os alunos do Ensino Médio tém dificuldades em aprender Fisica?

Na minha opinido, os alunos tém dificuldades em aprender a Fisica pela forma como a
maioria dos professores ddo suas aulas, se preocupando apenas com a parte Matematica da
Fisica. E claro que a parte matematica é importante, mas para que seja entendida, o professor
primeiro deve ensinar os conceitos fisicos aplicados no dia a dia do aluno, para que ele possa

ver onde a Fisica esta no seu cotidiano.

4-Das respostas dadas anteriormente, esclare¢a em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou ndo, para modificar a sua visdo sobre o processo de ensino-

aprendizagem de Fisica?

As disciplinas da Licenciatura contribuiram para que eu visse como se deve ser um professor
de Fisica sério e comprometido com o seu trabalho. Mas quando fui para a sala de aula na
disciplina de estagio, aprendi observando alguns professores de como eu ndo deveria ser em

sala de aula. Alguns professores ndo tém interesse nenhum pelo seu trabalho, da pra perceber
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que, talvez pelo tempo de servico, ndo preparam suas aulas e "inventam" exercicios na hora,

muitas vezes mal formulados e ndo respeitam os alunos.

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica, o que
voceé faria? Por qué?

Se eu pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica, comegaria
o Estdgio Supervisionado da maneira que ¢ dado no 4° ano, mas no 3° ano, com 0s
académicos indo para a sala de aula, pelo menos para observar o comportamento dos alunos e
professores. Comecaria também as monitorias e oficinas no 3° ano, pois vejo a dificuldade de
comunica¢do de muitos académicos e a inseguranga de falar em publico. Acho que assim o
académico ja chegaria mais seguro para entrar numa sala de aula e dar sua aula com mais
firmeza, preparado para "enfrentar" os alunos, com suas davidas e questionamentos.

Também colocaria estagio ndo s6 no Ensino Médio comum, mas também nos EJA’s e escolas
com alunos com necessidades especiais. Acho que falta no curso mais énfase no ensino de
pessoas com necessidades especiais, ndo deveriamos ter uma matéria optativa semestral no

curso, € sim uma matéria obrigatoria e de preferéncia anual.

Questionario 5

Re: TCC - Questionario Voltar para mensagens | & 4
g iDocumentos do Office | 09/09/2011 ¥
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] 1anexo (18,8 KB) Exibicdo Ativa do Hotmail

s Questiona...docx
@ Exibir online
Baixar (18,8 KB)

Baixar como zip

Questodes:
Curso: FISICA

Habilitacdo (Bacharelado/Licenciatura): LICENCIATURA
Série: 4* SERIE
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Sexo: Feminino ( ) Masculino (X)

Data: 20/09/2011

1-Em sua opinido, o que ¢ ser um bom professor de Fisica?

Ser um bom professor ¢ mergulhar no universo do aprendiz, fazer dele um colega de trabalho,
trabalho cujo objetivo ¢ aprender Fisica. Todas as atitudes do professor devem ser elaboradas
sobre a capacidade do aluno, respeitando sua opinido e buscando compreendé-lo. A partir dai,

argumentar, argumentar € argumentar.

2-Em sua opinido, como seria uma boa aula de Fisica?

Uma aula baseada nos argumentos acima.

3-Em sua opinido, por que os alunos do Ensino Médio tém dificuldades em aprender Fisica?

Existem inimeros problemas, mais do que imagino. Porém, o mais relevante em minha
realidade pode ser a falta de apoio, seja na estrutura ou no saldrio até a restauracdo da

importancia da escola na sociedade.

4-Das respostas dadas anteriormente, esclare¢a em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou ndo, para modificar a sua visdo sobre o processo de ensino-

aprendizagem de Fisica?

Até o presente momento, a experiéncia com turmas de escola publica na disciplina de estagio
foi frustrante. Por isso, classifico tal disciplina como um alerta do que vird apos a faculdade.
Instrumentacgao tem feito pensar em possibilidades de tornar a aula mais rica, porém, nao sei o
quao aplicavel sdo tais atividades no contexto escolar. Metodologia, um fiasco.
Epistemologia, uma filosofia ainda pouco debatida. Psicologia poderia ser melhor, com

debates de aplicagdes praticas.

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica, o que

voce faria? Por qué?

Com a experiéncia que tenho, ndo tentaria!
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Questionario 6

Universidade Estadual de Maringé
Centro de Ciéncias Exatas
Departamento de Fisica

Questionario para auxiliar na elaboracio do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Assunto: Reestruturagio Curricular.

Curso: G p ¢ a

Habilitagdo (Bacharelado/Licenciatura):
Série: 1 ¢ Lo

Sexo: Feminino (x) Masculino ( )
Data: 23 /0%/201!

Questdes:

1-Em sua opinifo, o que é ser um bom professor de Fisica?

2-Em sua opinifio, como seria uma boa aula de Fisica?

3-Em sua opinido, por que os alunos do Ensino Médio t€m dificuldades em aprender
Fisica?

4-Das respostas dadas anteriormente, esclareca em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou ndo, para modificar a sua visdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem de Fisica?

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica,

o0 que vocé faria? Por qué?
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Questionario 7

Universidade Estadual de Maringé
Centro de Ciéncias Exatas
Departamento de Fisica

Questiondrio para auxiliar na elaboracfio do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

Assunto: Reestruturacdo Curricular.

Curso: [ (4 ¢ |

Habilitagdo (Bacharelado/Licenciatura):
Série: 4 4

Sexo: Feminino ( ) Masculino (xf’

Data: CA/09/ 14
Questdes:

1-Em sua opinido, o que é ser um bom professor de Fisica?

2-Em sua opinido, como seria uma boa aula de Fisica?

3-Em sua opinifo, por que os alunos do Ensino Médio tém dificuldades em aprender
Fisica?

4-Das respostas dadas anteriormente, esclarega em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou ndo, para modificar a sua visdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem de Fisica?

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica,

0 que vocé faria? Por qué?
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Questionario 8

Universidade Estadual de Maringa
Centro de Ciéncias Exatas
Departamento de Fisica

Questiondrio para auxiliar na elaboragdo do Trabalho de Conglusdo de Curso (TCC).

Assunto: Reestruturacdo Curricular.

Curso: %::ULO—

Habilitagiio (Bacharelado/Licenciatura): &&W‘@
Série: 42 ANC

Sexo: Feminino () Masculino ( )

Data: {% /o8 /41

Questdes:

1-Em sua opinidio, o que é ser um bom professor de Fisica?

2-Em sua opinido, como seria uma boa aula de Fisica?

3-Em sua opiniio, por que os alunos do Ensino Meédio tém dificuldades em aprender
Fisica?

4-Das respostas dadas anteriormente, esclarea em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou ndo, para modificar a sua visdo sobre o processo de
ensino-aprendizagem de Fisica?

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica,

o que vocé faria? Por qué?
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Questionario 10
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Questionario 11
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Questionario 12
Curso: Fisica
Habilitagdo: Licenciatura
Série: 4° ano
Sexo: Masculino
Data: 23/08/2011

Questdes:

1 - O bom professor consegue transmitir os conceitos, cativar a atengdo do alunos, mesmo que 0s
assuntos sejam magantes, o professor precisa saber contornar isso e mostrar a importancia de tais
assuntos, conquistando a atengdo dos alunos.

2 - Uma boa aula esta diretamente ligada aos termos mencionados na questdo 1, quando o professor
consegue fazer com que os assuntos sejam interessantes. Uma boa aula conquista os alunos ¢ tem
seus objetivos alcangados. Mais do que fazer os alunos decorarem o contelido, precisam entender
como as coisas sao, levar o conhecimento pra vida.

3 — Acredito que os alunos tem dificuldades pois a maioria dos professores tem dificuldade em
ministrar os contelidos, ndo tem um dominio completo do assunto, a ponto de fazer os alunos
compreenderem o que ¢ aquilo, como € aquilo, mais do que saber que serve pra tirar nota na prova e
passar no vestibular.

4 - Penso que as matérias me ajudaram a entender como funciona o processo de aprendizagem,
podendo tentar contornar dificuldades e compreenséo, dando ferramentas para facilitar e tornar a
entendimento mais facil para diferentes tipos de pessoas.

5 - Hoje, com o conhecimento que tenho acredito que o curriculo esteja, de certa forma, bem
completo, contemplando praticamente todas as dreas de atuagdo do professor de fisica. Talvez,
acrescentaria mais aulas praticas de aulas, com experiencias de atuagdo para um contato maior com
a realidade do dia a dia de um professor.
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Questionario 13

Universidade Estadual de Maringé
Centro de Ciéncias Exatas
Departamento de Fisica

Questiondrio para auxiliar na elaboragéo do Trabalho de Conclusio de Curso (TCC).

Assunto: Reestruturacdo Curricular.

Curso: juim,

Habilitagiio (Bacharelado/Licenciatura):
Série:

Sexo: Feminino (X) Masculino ( )

Data: g@ / _}L -
Questdes:

1-Em sua opinido, o que é ser um bom professor de Fisica?

2-Em sua opinido, como seria uma boa aula de Fisica?

3-Em sua opinido, por que os alunos do Ensino Médio tém dificuldades em aprender
Fisica?

4-Das respostas dadas anteriormente, esclarega em que as disciplinas exclusivas da
Licenciatura contribuiram, ou nao, para modificar a sua visdo sobre 0 processo de
ensino-aprendizagem de Fisica?

5-Se vocé pudesse modificar a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Fisica,

0 que vocé faria? Por qué?
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Questionario 14
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