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No meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho

tinha uma pedra
no meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca me esquecerei desse acontecimento

na vida de minhas retinas tao fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

no meio do caminho tinha uma pedra.

Carlos Drummond de Andrade
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RESUMO

O trabalho tem como principal intuito trazer o alinhamento pedagdgico do departamento de
fisica de uma universidade estadual no norte do Parand, usando como referéncia as Tendéncias
Pedagogicas classificadas por José Carlos Libaneo. Para que isso seja feito, temos uma
contextualizacdo do sistema universitario, trazendo suas origens no Oriente, passando pelo seu
desenvolvido na Europa até chegarmos ao Brasil atual. Esse caminho é percorrido a fim de
descrever a conjuntura de fatores que compdem a atual organizacgéo das universidades. A partir
disso traz-se um breve contexto da acdo docente e suas fun¢des no ensino universitario. O
trabalho também apresenta de forma simplificada como ¢ feita a formacdo dos professores no
contexto do ensino de fisica na graduacdo. Para que o objetivo principal fosse executado, um
levantamento foi feito, junto ao corpo docente em questdo, a fim de conseguir uma expressao
para as acdes pedagogicas desenvolvidas no curso. Os sujeitos de pesquisa sdo, entdo, docentes
que atuam em regime efeito ou temporéario. A partir de tal levantamento foi possivel delimitar
alguns aspectos mais marcantes do fazer pedagdgico e com quais concepg¢des os docentes se

justapdem.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Fisica, Didatica, Tendéncias Pedagdgicas



ABSTRACT

The main purpose of this work is to bring the pedagogical alignment of the physics department
of a state university in the north of Parana, using as reference the Pedagogical Trends classified
by José Carlos Libaneo. For this to be done, we have a contextualization of the university
system, bringing its origins in the East, passing through its developed in Europe until we reach
Brazil today. This path is taken in order to describe the conjuncture of factors that make up the
current organization of universities. From this, a brief context of the teaching action and its
functions in university teaching is brought up. The work also presents in a simplified way how
the training of teachers is carried out in the context of teaching physics at undergraduate level.
In order for the main objective to be carried out, a survey was carried out, with the faculty in
question, in order to obtain an expression for the pedagogical actions developed in the course.
The research subjects are, then, teachers who work on an effect or temporary basis. From such
a survey it was possible to delimit some of the most striking aspects of pedagogical practice

and with which conceptions the teachers are juxtaposed.

KEYWORDS: Teaching Physics, Didactics, Pedagogical Trends
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INTRODUCAO

Atualmente a formacao necessaria para ocupar o espaco de docente em uma Instituicdo
de Ensino Superior (IES) é a de Mestre ou Doutor, titulos conseguidos em pds-graduacdes do
tipo stricto sensu. Entretanto, durante a conclusdo desses cursos os futuros docentes ndo chegam
a ter uma carga horéria de matérias de cunho pedagégicos efetivas que garantam uma
preparacao coerente com a pratica do ensino. Durante essa formacdao é exigido maior tempo em
pesquisa e publicacbes de artigos, a priorizacdo por essas atividades torna os estagios e matérias
pedagdgicas minimos ou inexistentes.

Podemos ainda refletir sobre 0 modo de ingresso de docentes no Ensino Superior, em
que bancas de concursos valorizam muito mais 0s conhecimentos que o candidato possui em
sua area de formacdo produtividade que suas competéncias didaticas. Ficando assim, a
docéncia, longe do foco.

Entdo tem-se profissionais com uma formacao carente, sob pressdo sistémica para
sempre estar produzindo algo relevante academicamente, que acabam por repetir a pratica
docente de colegas de trabalhos mais experientes, tais praticas, mesmo que utilizadas
displicentemente ndo sdo isentas de pressupostos tedricos, muito pelo contrario, em sua maioria
sdo norteadas por principios tradicionais que se perpetuam ao longo dos anos.

Com o advento da tecnologia e velocidade de informacédo, entretanto, a sociedade
comeca a cobrar uma participacdo mais ativa de seus membros, o que entra em contradi¢cdo com
a preparacao que a universidade e o sistema de ensino, de forma geral, fornecem aos seus alunos
levando em conta que as metodologias tradicionais ndo sdo criticas, sdo apenas reprodutivistas.

Nesse contexto de atualizacdo social e desenvolvimento tecnoldgico, tomamos 0s
escritos de José Carlos Libaneo, que nos traz as Tendéncias Pedagdgicas, conjuntos de
atividades docentes com caracteristicas proprias em comum. Inicialmente, Demerval Saviani
caracteriza as pedagogias tradicional, nova, tecnicista e critico-reprodutivista que mais tarde se
somam a outras formando nosso quadro completo.

As Tendéncias se dividem em dois grandes grupos: Tendéncias Liberais e Tendéncias
Progressistas. O primeiro grupo subdividido em Liberal Tradicional, Liberal Renovada
Progressista, Liberal Nao-Diretiva e Liberal Tecnicista, e 0 segundo em Progressista
Libertadora, Progressista Libertaria e Progressista Critico-Social dos Contetdos.

Tendo os grupos de Tendéncias Pedagogicas podemos nos questionar: dentro de qual

delas o ensino de fisica vem se conduzindo? Ora, uma vez que conhe¢camos 0s meétodos
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pedagdgicos aplicados ao longo de todos esses anos podemos entdo, sob sua luz, fazer uma
analise mais completa sobre como estamos formando os jovens cientistas. Se efetivamente tem-
se profissionais atuantes, criticos e prontos para ocupar seu papel em uma sociedade
desenvolvida ou se seguimos produzindo profissionais como se produziam héa séculos atras.

Assim guia-se 0 presente trabalho tentando entender a questdo para que possamos
compreender melhor como se da o processo de ensino e aprendizagem durante a formacao de
jovens fisicos. Para que isso seja efetivamente executado, um levantamento serd feito utilizando
os professores como sujeitos de pesquisa a fim de conhecer suas concepgdes sobre tdpicos
pontuais que descrevem as tendéncias pedagdgicas.

O levantamento foi feito por meio de um questionario em formato Google Docs
contendo 5 secOes. A primeira secdo tratava de questdes gerais a fim de conseguir conhecer
melhor os sujeitos e as quatro seguintes especificas, onde se buscou obter a compreensdo dos
envolvidos na pesquisa sobre 0s tdépicos em questéo.

A estrutura do trabalho contém uma secdo dedicada a apresentacdo das tendéncias
envolvidas na pesquisa, salientando suas peculiaridades e caracteristicas marcantes. Uma que
traz um histérico sobre a universidade, desde seus primdérdios até o periodo atual e a formacao
e papéis do professor universitario. Outra dedicada ao levantamento feito, assim como as ideias
gue nortearam sua producdo. Apés isso temos uma secdo responsavel pela exposicdo dos
principais resultados e analise das informacdes, levantando questdes julgadas importantes. Por
fim, segue-se a conclusdo onde trazemos as consideracdes finais e reflexdes trazidas pelos

resultados finais.
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2. TENDENCIAS PEDAGOGICAS

Quando falamos em Tendéncias ou Teorias Pedagdgicas cabe ressaltar que diversos
autores tém seus escritos sobre o tema, trazendo uma ou outra classificacao tendo isso em mente
se salienta aqui que escolha pelo levantamento de José Carlos Libaneo foi tomada por fins
organizacionais e ideoldgicos, uma vez que sua divisdo torna nitida os dois grupos que
Demerval Saviani traz em seu livro Escola e Democracia. E contempla as Tendéncias mais
utilizadas ou conhecidas. Que sdo divididas em dois grandes grupos principais.

Mesmo considerando tais grupos deve-se ter em mente que a acdo pedagogica ndo esta

estritamente restrita a um ou outro, ou ainda € uma acao livre de pressupostos, visto que:

“[...] a escola cumpre fungdes que lhe sdo
dadas pela sociedade concreta que, por sua vez,
apresenta-se como constituida por classes sociais com
interesses antagdnicos. A préatica escolar assim, tem
atras de si condicionantes sociopoliticos que
configuram diferentes concepgdes de homem e de
sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem,
relacBes professor-aluno, técnicas pedagogicas etc.”
(LIBANEO, 1999)

Marginal: adj.2g. 1. Relativo a margem. 2.Que esta a margem. 3.Ribeirinho. Adj2g.
e.s.2g. 4 (Individuo) a margem da sociedade e da lei.
Sob a luz das defini¢bes de marginalidade, Demerval Saviani inicia sua reflexdo sobre as teorias
da educacdo. Sendo o marginalizado aquele posto de lado, aquele cuja relevancia é ignorada
seja em relacédo a sociedade, a escola, ou qualquer outro referencial. Dessa forma as teorias
educacionais podem se distinguir em dois grandes grupos quando se trata de marginalizacao:

“Num primeiro grupo, temos aquelas teorias que
entendem ser a educacdo um instrumento de
equalizacdo social, portanto, de superagdo da
marginalidade.

Num segundo grupo, estdo as teorias que entendem
ser a educacdo um instrumento de discriminacao
social, logo, um fator de marginalizagdo.” (SAVIANI,
1994, pg.15)

12



O primeiro grupo contempla as Tendéncias Liberais, ou Ndo-Criticas. Quando fazemos
uso do termo “liberal” falamos do modelo socioecondmico que teve inicio no século XVII, cuja
finalidade era se livrar das intervengdes dos monarquistas absolutistas e trazer estados
constitucionais para a Europa. O liberalismo nada mais é do que uma doutrina que visa o0 bem
estar material do homem, sem se referir as necessidades espirituais metafisicas. Ou seja, a busca
pela felicidade ndo faz parte de seus pressupostos, sendo considerado importante apenas a busca
por aquilo que traga prazer mundano. (MISSES, 2010).

Dessa forma, tais tendéncias podem ser interpretadas como uma extensdo do
liberalismo. Tendéncias que enxergam a marginalizacdo como um "fendmeno acidental que
afeta individualmente a um nimero maior ou menor de seus membros o que, no entanto,
constitui um desvio, uma distor¢do que nao s6 pode como deve ser corrigida.” (SAVIANI, 1999
p. 16). Nesse contexto, a educagdo tem como funcgéo corrigir a marginalidade a fim de que os
papéis sociais sejam devidamente cumpridos por aqueles que se inserem na sociedade.

Regredindo um pouco em nossa linha do tempo podemos olhar com um pouco mais de
cuidado para os séculos XVI1I e XVIII. As cidades comecaram a se encher de fabricas, onde a
populacdo vendia sua forca de trabalho para os donos de tais espacos. Desde a Idade Média a
burguesia ja tomava forma e ganhava poder com 0s comerciantes e artesdos, o que traz, aos
poucos, 0 modo de producdo capitalista. Entretanto, junto com a Revolugdo Industrial tem-se
inicio a tomada de atitudes que irdo culminar na colocacao da burguesia como classe dominante.

Ao passo que o modelo rudimentar capitalista se desenvolve a economia de mercado
torna-se cada vez mais presente. Esse modelo traz ideia de que existe uma autorregulacdo do
mercado, o que faz com que o estado nédo seja tdo necessario quanto antes, podendo ser reduzido
cada vez mais. Uma vez que o estado passa a ser desvalorizado, 0 mesmo acontece com a
religido como agente controlador da sociedade, o liberalismo burgués crescente impde a
existéncia do estado laico. Assim, as vias estavam abertas para a burguesia tomar o lugar de
privilégios na sociedade.

Isso significa que, em face da nova configuragdo social, onde sdo valorizados o
individualismo, a liberdade, a propriedade e a igualdade tém-se também a propriedade privada
dos meios de producdo e o lucro. Tais caracteristicas ndo atingem toda a sociedade o que traz
uma polarizagdo social: capitalistas, ou aqueles que detém os meios de producéo e proletarios,
aqueles que vendem sua forca de trabalho.

“... em face da existéncia de
um antagonismo de interesses no seio da
sociedade liberal, também a educacéo se torna
um bem reservado a elite” (ARANHA, 1990
p. 138)
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Por volta do século XIX o proletariado se ampara junto aos movimentos socialistas e
exerce uma maior pressdo por direitos. Isso ndo significa que o acesso era igualitario a todos,
jovens eram direcionados, de acordo com seu nivel social a uma escolaridade diferente. O que
faz com que aqueles que ndo faziam parte da elite seriam direcionados a uma educagéo que 0s
permitisse aprender o suficiente para serem cidaddos que cumprem seu papel na sociedade,
longe de alcancarem lugares mais privilegiados. (ARANHA, 1990 p.138)

Assim, a educacao liberal:

“Constitui, pois, uma forca homogeneizadora que tem
por funcdo reforcar lagos sociais, promover a coesdo e
garantir a integracdo de todos os individuos no corpo
social. Sua funcdo coincide, pois, no limite, com a
superacgdo do fendmeno da marginalidade. Enquanto
esta ainda existe, devem se intensificar os esforcos
educativos; quando for superada, cumpre manter 0s
servicos educativos num nivel pelo menos suficiente
para impedir o reaparecimento do problema da
marginalidade.” (SAVIANI, 1999).

O segundo grupo proposto por Saviani é o grupo das tendéncias que compreendem a
educacdo como um meio de marginalizacdo. A sociedade capitalista € marcada pela divisao de
classes e a marginalidade ocorre naturalmente considerando a luta entre as classes existentes,
burgués e proletario. A classe dominante se imp&e sobre a dominada, além de se apropriar “dos
resultados da producdo social tendendo, em consequéncia, a relegar os demais a condicdo de
marginalizados. Nesse contexto, a educagdo € entendida como inteiramente dependente da
estrutura social geradora de marginalidade, cumprindo a funcdo de reforcar a dominagéo e
legitimar a marginalizacdao.” (SAVIANI, 1999, p.16).

As tendéncias que se encaixam nesse grupo sao as Tendéncias Progressistas. O termo
progressista vem do teorico francés George Snyders (1917 - 2011) que ao longo do século XX
produziu conteudos sobre educacéo e pedagogia. Snyders era judeu e durante a Segunda Guerra
Mundial foi preso e levado para Auschwitz “Segundo ele, a experiéncia da prisdo, da fome e
da miséria o sensibilizariam por toda a vida, e estariam inextricavelmente refletidas em sua obra
e militdncia comunista (...)” (JUNIOR, 2014).

Na segunda metade do século XX, Snyder langou 3 livros: Pedagogia Progressista
(1968), Para Onde Vao as Pedagogias Nao-Diretivas? (1973) e Escola, Classes e Luta de
Classes (1976), as obras sdo responsaveis por tracar uma critica ao modelo tradicional além de
propor a Pedagogia Progressista.

“Snyders propde uma
pedagogia que tem como ponto de partida a primazia
dos contetidos. O Objetivo de tal pedagogia é o de
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levar o aluno a um conhecimento verdadeiro,
cientifico, que Ihe possibilite formacdo e posse do
conhecimento acumulado pela humanidade e, assim,
possa participar das lutas de seu tempo, possa

contribuir para a transformagdo da sociedade.”
(CARVALHO, 1999).

Isso s6 ocorre quando contetdo anda lado a lado com a realidade em que o aluno esta
vivendo, ao passo que fornece subsidios que os permitam romper a com ideologia burguesa
dominante. (CARVALHO, 1999).

Rubem Alves, em sua sapiéncia, disse que “E comum dizer-se que a funcéo das escolas
é preparar as criancas e adolescentes para a vida. Como se a vida fosse algo que ira acontecer
em algum ponto futuro, depois da formatura, depois de entrar no mercado de trabalho. [...] Mas
a vida ndo acontece no futuro. Ela s acontece no aqui e no agora. O objetivo da aprendizagem
¢ viver, ndo preparar para um futuro a ser vivido”. Com esse pensamento fica mais claro
entender que a funcdo da escola, como preparadora de agentes futuros, ou engrenagens, nao
deveria caber em nossa sociedade.

A acdo politica, social e pedagdgica deve ser feita de modo que seus envolvidos sejam
preparados agindo ou aprendendo a agir dentro de seus campos. E essa a¢do deveria ter como
forca motriz a superacdo da dicotomia entre escola elitizada que fornece formacao intelectual
aos estudantes e a escola que prepara os alunos com poucas condigdes para 0 mercado de
trabalho.

Enquanto algumas escolas trazem o trabalho manual por meio de oficinas, tarefas
extracurriculares ou atividades que “descansem” os alunos do trabalho mental, outras tem como
intuito trazer atividades profissionalizantes que formardo uma mao-de-obra qualificada. A
Pedagogia Progressistas vem, entéo, apontando que:

“O saber necessario para a classe
trabalhadora, é o saber consistente e clareador a
respeito do mundo fisico e social. Para tanto é
importante que a educagdo dada ao povo ndo seja
superficial e “aligeirada”, mas que propicie a
transmissdo dos conteidos necessarios para se atingir
a consciéncia critica a respeito das praticas sociais, por
meio das quais o mundo € construido.” (ARANHA,
1990, p. 212).

A Pedagogia Progressista tem seu limite na medida em que, inserida em uma sociedade
capitalista, ndo consegue se institucionalizar (LIBANEO, 1999) ou ser um meio revolucionario.
Mas seus pressupostos politicos sdo alicerces aos professores que 0s guiam para uma agao mais

politica a fim de se posicionarem, unidos, frente aos ataques ou indiferenga dos governantes.
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2.1 TENDENCIAS LIBERAIS

A seguir buscou-se trazer de forma clara e objetiva quais s&o as principais caracteristicas
que cada uma das tendéncias apresenta, usando como base de informacdes para sistematizacao
a classificacdo feita por José Carlos Libaneo, em seu livro Democratizacéo da Escola Publica:
A pedagogia critico-social dos contetdos.

A) TENDENCIA LIBERAL TRADICIONAL

Papel da instituicdo de ensino - A instituicdo deve prezar pela formacdo moral do
aluno e prepara-lo para atuar na sociedade. Os caminhos para que os alunos atinjam o
conhecimento sdo 0s mesmos para todos. Cabe a cada aluno se desenvolver e buscar ultrapassar
suas dificuldades para se equalizarem aqueles que possuem mais facilidade ou sdo considerados

mais capazes.

Conteudos de ensino - Os conteudos trabalhados em sala de aula sdo aqueles que se
acumularam socialmente ao longo dos séculos, tais conteidos séo tratados como verdades
absolutas e ndo devem ser questionados. Uma vez que 0s conhecimentos sdo aqueles
acumulados ao longo do tempo, sdo incompativeis com a realidade onde o aluno esta inserido,
dessa forma, o material tem seu valor intelectual supervalorizado em relacdo ao seu valor
aplicavel na realidade, o que faz com que a tendéncia tradicional seja classificada como,
conteudista, intelectualista e, nas palavras de Paulo Freire, bancaria, pois considera os alunos

como objetos vazios prontos para receber o dep6sito de conhecimento.

Metodos de ensino - Na tendéncia pedagogica tradicional os métodos de ensino se
baseiam basicamente na transmissdo de contetidos feitos pelo professor, € tambem ele quem
faz as analises necessarias. Existe uma ordem para que os contetdos sejam trabalhados em sala,
salientando-se aqui que essa ordem ndo seguida religiosamente e sim, mostra-se com a fungéo

de organizar a pratica docente, mesmo que néo seja reproduzida piamente:

a) preparagdo - onde o aluno recebe as informacdes acerca do conteudo que sera
trabalhado, o professor relembra o que ja foi estudado e tenta trazer o interesse do aluno a tona;
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b) apresentacdo - onde o professor demonstra o conteldo e elucida os pontos
importantes;

C) associagdo - nesse ponto o novo conteldo é relacionado com os antigos a fim de se
construir um panorama maior sobre a matéria;

d) generalizacgdo - aqui se faz a compilacdo de informacGes menores para chegar-se a
um conceito geral;

e) aplicacao - resolucdo de exercicios de fixacao;

O método tradicional traz uma énfase significativa neste Gltimo procedimento, a
resolucdo de exercicios é por vezes a inica maneira usada para se “fixar” ou "aprender" 0s

conteldos trabalhados em sala.

Relacionamento professor-aluno - O professor é a figura de autoridade na sala de aula
e os alunos devem respeita-lo como tal. A ordem é mantida baseada nessa figura de autoridade
e ndo por meio do respeito conquistado na base do didlogo. As palavras do professor séo
verdades que ndo devem ser contestadas.

Pressupostos de aprendizagem - Como o conhecimento é passado pelos professores,
pressupdem-se que que a aprendizagem se da de forma mecénica, onde os alunos recebem
aquilo que deve ser aprendido. Para que o que recebem seja construido como conhecimento
usa-se a repeticdo de exercicios, assim o aluno se prepara para resolver situacdes semelhantes
as que ja se deparou em sala de aula. As avaliacdes sdo feitas por meio de questionarios, por
vezes contendo problemas ja vistos em sala, trabalhos realizados em casa ou via oral. O reforgo
€ negativo, e a ndo aquisigdo dos conhecimentos é punida com notas baixas ou adverténcias.
Algumas vezes o refor¢co pode ser positivo, com classificacfes, entretanto tal método de reforgo
pode causar competicdo entre os estudantes e deve-se se atentar para até que ponto essas

competicdes podem ser saudaveis.

ManifestacBes na pratica escolar - A Pedagogia Liberal Tradicional se encontra na
maioria das escolas, universidades, faculdades e centros universitarios. Sua histéria se mistura

com a histdria do ensino formal desde que este se desenvolveu e cresceu ao longo dos séculos.

B) TENDENCIA LIBERAL RENOVADA PROGRESSIVISTA
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Papel da instituicao de ensino - A instituicdo de ensino tem como finalidade fazer com
que as necessidades de cada individuo sejam ajustadas ao meio social, para isso deve simbolizar
quanto for possivel, a vida. Todo ser € capaz de se adaptar ao meio onde esta inserido, ao passo
que se adapta seu comportamento integra essas formas de adaptacéo e essa integracdo ocorre
atraves de experiéncias que satisfazem tanto o aluno quanto a sociedade. Assim a instituicdo de
ensino deve ser um espago que permita ao aluno se construir e reconstruir tanto quando falamos

da cognicdo do aluno quanto nas suas experiéncias com o ambiente.

Conteudos de ensino - Os contedos de ensino sdo aqueles que permitem com que 0
conhecimento aconteca por meio das experiéncias dos alunos com o ambiente. Devem ser
desafiadores e probleméticos na medida que permitem um desenvolvimento cognitivo. Assim,
ao invés de valorizar os conteddos, valoriza-se como aprender tais conteudos, o “aprender a

aprender”.

Método de ensino - Como 0s conteidos sdo 0s que permitem um desenvolvimento
cognitivo dos alunos, 0 método de ensino valoriza o trabalho experimental, pesquisas, processos
de descoberta e problemas a serem resolvidos. O trabalho em grupo também é um grande aliado
do processo de ensino. Embora existam diferentes escolas alinhadas com essa tendéncia, cada
uma com suas peculiaridades existem passos comuns, que em maior ou menor importancia

podem compor 0 método renovado progressista:

a) inserir o aluno em uma situacio que desperte seu interesse - Aqui cabe ao
professor apresentar aos alunos, problemas, experimentos ou situacdes que
despertem o interesse dos alunos;

b) o problema deve ser um desafio - Ora, uma vez que o conhecimento se da a partir
do desenvolvimento cognitivo do aluno, o problema oferecido a ele deve fazer
com que saia de seu estado cognitivo inicial buscando a resolucdo por meio de
seu desenvolvimento;

c) condicOes necessarias para a pesquisa - O professor aqui, diferente da tendéncia
liberal tradicional e ndo é aquele que mostra as respostas aos alunos, ao invés
disso mostra os possiveis caminhos para a solu¢do do problema. Faz isso

fornecendo materiais ou informacdes que ajudem o aluno a chegar na resposta;
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d) solucgbes colocadas em prova - Como o ensino é voltado para preparar o aluno
para agir ativamente na vida, as respostas devem ser sempre questionadas e
também provadas reais, uma vez que s6 assim se sabera se o caminho até ela é

efetivo;

Relacéo professor-aluno - O professor aqui ndo ocupa espaco privilegiado de detentor
do saber, mas sim, trabalha como um auxiliar do aluno, estimulando e guiando o caminho do
aluno. A vivéncias grupal é estimulada, a disciplina é mantida pois existe a consciéncia de quem

a ordem se faz necessaria assim como deve ser na sociedade, fora da sala de aula.

Pressupostos de aprendizagem - A aprendizagem se d& a medida que os problemas
propostos estimulam os alunos e assim passa a ser uma descoberta onde o ambiente age como
estimulador. Conforme o aluno vai descobrindo e aprendendo as informacdes sdo incorporadas
formando uma nova estrutura cognitiva e podera ser usado em novas experiéncias. A avaliacdo

se d& a medida que existem triunfos por parte do aluno e o professor reconhece tais triunfos.

Manifestaces na pratica escolar - Embora muito difundidos atualmente nas
licenciaturas, o que acaba por influenciar a atuacdo pedagdgicas de muitos professores a sua
efetiva aplicacdo em sala de aula, faltam condigdes necessarias, o tempo em sala de aula estéa
cada vez mais reduzido, jornadas cansativas e desestimulantes fazem com que seja cada vez
mais dificil fazer algo diferente do tradicional em sala de aula. Algumas manifestacfes sdo as

escolas de Montessori, Dewey, Decroly e Piaget.

C) TENDENCIA LIBERAL RENOVADA NAO-DIRETIVA

Papel da instituicdo de ensino - A instituicdo tem aqui a funcdo de formar um aluno
capaz de tomar atitudes, entdo cabe focar em problemas psicoldgicos, sem deixar de lado, claro,
0s pedagdgicos ou sociais. Deve existir um ambiente favoravel para a mudanga do individuo.
Carl Rogers, o maior expoente dessa tendéncia acredita que as coisas que relacionam com o
processo de ensino/aprendizagem sdo supervalorizadas, frente a isso, permitir um clima

favoravel para que o aluno se desenvolva, se torne realizado e esteja bem € muito mais valioso.
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Conteudos de ensino - Uma vez que o0s processos pelos quais o individuo se desenvolve
séo o foco o modo como o conhecimento e quais conhecimentos sdo adquiridos passam a ser
secundarios. Deve ser de facil acesso aos alunos meios para alcangarem conhecimentos que

podem ou n&o ser indispensaveis.

Meétodos de ensino - O professor aqui, tem o papel de facilitador, uma vez que nédo
existem contetdos pré determinados, entdo cabe a ele desenvolver competéncias que o ajudem
a fazer com que o aluno se desenvolva. Rogers salienta algumas dessas competéncias:
“aceitacdo da pessoa do aluno, capacidade de ser confiavel, receptivo e ter plena convicgdo
na capacidade de autodesenvolvimento do estudante” (LIBANEO, 2001 p. 14). Entéo cabe ao
professor ajudar na organizacao do aluno. O trabalho pedagdgico passa a ser o de agir com o

relacionamento interpessoal para que haja o crescimento pessoal.

Relacionamento professor-aluno - O professor, como facilitador das relacbes
humanas deve agir apenas no sentido de facilitar o desenvolvimento de seus alunos, o centro
do processo é o aluno assim, as intervencdes sdo vistas como invasivas e acabam por atrapalhar

a aprendizagem.

Pressupostos de aprendizagem - A aprendizagem esta diretamente relacionada com a
realizacdo pessoal, ora, uma vez os alunos buscam a realizacdo pessoal aquilo que é necessario
ou relevante para que haja essa realizacdo € retido como conhecimento. Nesse sentido, a
avaliacdo deixa de fazer sentido uma vez que nao se pode medir aquilo que é importante para

0 outro, ou aquilo que o faz feliz. Cabe entdo uma autoavaliacéo.

Manifestacdes na préatica escolar - A pedagogia néo diretiva encontra em Carl Rogers
0 seu maior expoente. Carl é um psicélogo clinico e ndo um educador, entretanto suas ideias
permeiam um grande ndmero de educadores ao redor do mundo. A.S. Neil desenvolve um
trabalho semelhante ao que nos traz Carl, em sua escola Summerhill na Inglaterra. Neil em seu
livro “Liberdade sem medo” fala em como a prioridade de seu trabalho é formar individuos

felizes.

D) TENDENCIA LIBERAL TECNICISTA
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Papel da institui¢do de ensino - O papel € o de modelar o comportamento do aluno por
meios especificos, meios esses fornecidos pelos estudos da andlise do comportamento. A
aquisicdo de conhecimentos deve ser competéncia da instituicdo com a finalidade de preparar
0 estudante para ocupar um lugar na sociedade. Para esta concepcao pedagogica a sociedade €
regida por leis naturais descobertas pela ciéncia ao longo do tempo. Aos especialistas cabe o
processo de descoberta enquanto aos sujeitos do processo educativo nas escolas cabe a
aplicacdo dos conhecimentos descobertos. A instituicdo funciona a fim de manter a ordem
social, capitalista, da sociedade onde esta inserida, formando individuos aptos ao mercado de

trabalho que trabalhem de forma objetiva e precisa.

Contetidos de ensino - Os conteddos de ensino sdo leis, principios, informacoes,
postulados e etc., acumulados ao longo do tempo pela sociedade e dispostos em uma sequéncia
I6gica, nessa tendéncia ndo existem espacos para a subjetividades, apenas aquilo que pode ser

observado ou medido.

Métodos de ensino - Nessa tendéncia priorizam-se procedimentos que controlem o
ambiente de ensino com a finalidade de que as informacfes sejam passadas aos alunos com
eficacia. A principal tarefa do professor é garantir que o comportamento dos alunos seja
adequado, para isso usa a tecnologia educacional que é “aplicagdo sistematica de principios
cientificos comportamentais e tecnolégicos, a problemas educacionais, em funcéo de resultados
efetivos, utilizando uma metodologia e abordagem sistémica abrangente” (AURICCHIO, 1978,

P.25). O processo de ensino aprendizagem se da por meio de trés etapas:

a) estabelecimento de comportamentos terminais, através de objetivos
instrucionais - ou seja, para se chegar em um determinado tipo de

comportamento existe um caminho delimitado a ser seguido;
b) analise da tarefa de aprendizagem - Para que se tenha uma sequéncia de passos
que norteiam a instrucdo deve se ter nogdo de qual o tipo de saber deve ser

adquirido;

a) execucdo do programa - ou realizacdo da atividade dando reforgcos para as

respostas corretas que correspondem ao resultado do objetivo inicial;
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O principal fundamento da tecnologia educacional ¢ “programagdo por passos sequenciais
empregada na instrucdo programada, nas técnicas de microensino, multimeios, médulos etc.”
(LIBANEO, 2001, p.17)

Relacdo professor-aluno - O professor age, aqui, apenas como um administrador de
condi¢des para que a aprendizagem ocorra, ambos sdo apenas testemunhas da “verdade
objetiva”. A relagdo baseia-Se apenas na conversacdo necessdria para garantir que o
conhecimento seja transmitido com éxito. Nao ha espaco para diadlogos e debates, muito menos

importa-se com a afetividade envolvida no processo de ensino.

Pressupostos de aprendizagem - A pedagogia tecnicista é fundamentada por teorias
behavioristas, isso significa que aprender é uma questdo de modificar o desempenho dos
estudantes por meio de condicdes refor¢adoras. Os reforgos positivos fazem com que o aluno
se sinta exitoso e continue tomando a atitude que o levou a receber tal refor¢o. Em contrapartida,
os reforgos negativos fazem com que o comportamento tomado anteriormente seja rechacado a
fim de que um novo melhor seja tomado, repetindo-se até que o comportamento ideal seja

alcancado.

Manifestagdes na préatica escolar - A tendéncia tecnicista surge no Brasil no final dos
anos 50 e anos 60, a fim de superar o movimento escolanovista e introduzir a escola, em periodo
de regime militar nos moldes de producdo do sistema capitalista. Mesmo sendo considerada,
oficialmente, a pedagogia vigente no pais, professores ndo assimilaram tal movimento

permanecendo assim com uma postura que permanece nos moldes tradicionais ou renovada.

2.2 TENDENCIAS PROGRESSISTAS

A) TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTADORA

Papel da instituicdo de ensino - A tendéncia progressista libertadora ndo faz sentido
no sentido escolar visto que sua maior caracteristica € a educacdo ndo formal e de
jovens/adultos. Mesmo assim, professores usam de pressupostos ideoldgicos dessa concepcao.
Quando a pratica docente faz uso da filosofia por tras dessa pedagogia a escola deve tornar-se
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um lugar onde a realidade deve ser um meio para que os conteddos sejam postos para 0s alunos
a fim de que tenham consciéncia dessa realidade e busquem meios de atuarem nela,
modificando-a. E uma tendéncia que questiona as relagdes do homem, tanto com a natureza

quanto com outros homens buscando uma transformacao.

Conteudos de ensino - Os conteudos aqui sdo “temas geradores”, que vém sempre da
vivéncias dos estudantes. Cada aluno ou grupo de alunos traz dentro de si contetdos absorvidos
pela sua vivéncia, os contetdos tradicionais ndo devem ser abordados, pois ndo contemplam a
realidade dos estudantes. “O importante ndo ¢ a transmissdo de contetdos especificos, mas
despertar uma nova forma da relacdo com a experiéncia vivida. A transmissdo de conteudos
estruturados a partir de fora € considerada como "invasdo cultural” ou "depdsito de
informacdo", porque nio emerge do saber popular.” (LIBANEO, 2001, p.22). Ora, levando em
consideracdo que o gque o aluno traz de bagagem € o mais importante, se torna simples entender
que sua acao na sociedade ap0s discutir e trabalhar sobre os temas geradores deve ser o ponto

chave em relagdo aos contetdos.

Meétodos de ensino - A tendéncia libertadora, como ja falado, se refere ao ensino de
adultos e dentro disso, Paulo Freire nos traz a ideia de que o processo de alfabetizacdo precisa
de uma relacdo dialdgica entre professor, alunos e o contetdo, ou objeto a se tornar conhecido
mediado por esse dialogo. Os grupos de discussdo agem como principal meio de trabalhar os
conteudos e ao professor cabe ser o animador, que se adapta ao grupo a fim de nortear as

discussoes, interferindo 0 minimo possivel.

Relacionamento professor-aluno - O didlogo é a base do processo, a relacdo entre
professor-aluno é horizontal, onde ambos atuam como sujeitos do processo de aprendizagem.
Como a autoridade cerceia a ideia de aproximagdo de consciéncias, ndo € praticada nessa
tendéncia, podemos encarar como uma néo-diretividade, mas nesse caso 0 professor segue

atuando a fim de garantir ao grupo um lugar agradavel para que todos possam se pronunciar.

Pressupostos de aprendizagem - Aprender € um processo onde se passa a ter nocao da
realidade do aluno, entédo so € eficiente quando existe uma aproximacédo dessa realidade, uma
aproximacao que se vale de criticas feitas a essa situacdo. Dessa forma o que se aprende é fruto
de um processo onde ocorre a compreensdo, reflexdo e critica do que vai ser estudando. O que
é incorporado sdo as respostas a que se chegam para justificar as situacdes de opressao.
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ManifestacGes na pratica escolar - A pedagogia de Paulo Freire é a expoente dessa
tendéncia, foi aplicada em paises como Chile e em alguns lugares da Africa. Entretanto no
Brasil, como método de alfabetizac&o para adultos, pouco foi trabalhado. O que acontece € que
professores dos mais diversos niveis acabam por tomar seus pressupostos filosoficos e politicos

a fim de produzir, mesmo que minimamente, uma educacdo mais emancipadora.

B) TENDENCIA PROGRESSISTA LIBERTARIA

Papel da instituicdo de ensino - O papel da instituicdo nessa tendéncia € agir de forma
que a personalidade do aluno se modifique a fim de que este alcance um estado de autogestao.
O principal pressuposto é o de incutir modificacdes no sistema social partindo das escalas
menores para as maiores. Isso é feio por meio da conscientizacdo dos alunos sobre como se
aparata os sistemas sociais. Dessa forma, quando se inserir na sociedade o aluno tera os
mecanismos para resistir ou agir a fim de modificar o sistema, sistema esse que controla todas

as escalas do ensino.

Contetidos de ensino - Os contetdos didaticos ndo sdo exigidos dos alunos. O
conhecimento € aquilo que se retém a medida que os grupos dialogam e constroem uma
comunicacdo critica, assim trata-se como conhecimento das respostas para situacoes,

exigéncias ou necessidades da vida.

Metodo de ensino - A vivéncia grupal é a base para os alunos buscarem uma instituicao
gue seja mais semelhante ao seu modo de pensar, assim, fica nas maos dos alunos lidar com o
maior numero possivel de questdes relacionadas a gestdo escolar. A autonomia dos alunos é

conquistada atraves de um crescente seguindo quatro etapas:

a) construcdo de relagdo entre os alunos - aqui os alunos tém um contato inicial

onde se formam as primeiras relagoes;

b) organizacéo do grupo - onde todos e cada um participam das discussdes iniciais

e organizacao da estrutura do grupo;
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c) organizacdo efetiva - momento de discussdo mais elaborada a partir do que

previamente ja foi trazido pelo grupo;

d) execucdo do trabalho - ap6s as deliberagdes acerca de determinado assunto o
grupo se organiza de modo a executar o plano de acdo para colocar, qualquer

que seja o assunto, em pratica;

Relacéo professor-aluno - O professor se mistura ao grupo, age como um orientador e
também reflete com os alunos. E uma relacio ndo-diretiva onde tanto alunos quanto professor
sdo livres para atuar e coexistir. A pedagogia libertaria € contraria a qualquer tipo de autoridade,
o professor ndo tem uma aura de modelo exemplar a ser seguido, podendo também ser

conselheiro ou instrutor do grupo.

Pressupostos de aprendizagem - As instituicbes existentes ndo permitem um
desenvolvimento pessoal uma vez que sdo impessoais e burocréticas, assim, a formacdo de
grupos e rechaco a essas instituicdes visam fazer com que haja um desenvolvimento de alunos
livres. Dessa forma, existe uma ansia de crescer dentro do grupo uma vez gue se considera que

0 grupo retornara aos membros suas necessidades e ambicdes.

ManifestagBes na pratica escolar - A tendéncia libertaria contempla boa parte das
tendéncias anti-autoritarias. Compreendendo a anarquista, psicanalista, sociologicas e 0s
professores progressistas. Traz-se 0s nomes de Vazquez, Oury e Ferrer y Guardia. E também
Mauricio Tragtenberg, soci6logo que traz uma forte critica ao sistema de ensino, defendendo
ideias de autogestdo. Miguel Gonzalez Arroyo traz a pedagogia libertaria, efetivamente, em

funcionamento escolar.
C) TENDENCIA PROGRESSISTA “CRITICO SOCIAL DOS CONTEUDOS”
Papel da instituicdo de ensino - O principal papel da escola é o de difundir conteudos,
que devem estar presentes na realidade social dos alunos. Tem ainda a funcdo de sanar a

seletividade social tornando a sociedade mais democratica, para que a escola cumpra esse papel

deve garantir um ensino eficaz. Basicamente a funcdo € preparar os estudantes para atuar em
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sociedade por meio de conteldos que ndo sdo apenas “entregues”, mas que se inserem na vida

de tais estudantes a fim de que sua participacdo seja ativa.

Conteudos de ensino - Sao conteudos integrados a sociedade que se formaram ao longo
do tempo, mas que sdo sempre reexaminados perante a situacdo social em que estd sendo
estudado. Tais contetdos, mesmo vindo de realidades que ndo sdo as que o aluno pertence nao
sdo contetidos avessos a realidade, devem ser conectados com seu significado social e humano

em relag&o aos estudantes.

Meétodos de ensino - Os metodos de ensino se baseiam na rela¢do que o contetdo tem
com a vivéncia do aluno, diferente as tendéncias ja mencionadas, esta ndo se vale de contetdos
depositados ou ainda de contetdos construidos pelos alunos, mas sim de uma conexdo entre o
que é passado pelo professor com a realidade. Assim cabe ao professor introduzir os conteddos
que serdo analisados criticamente pelos alunos. Dessa forma a aula se baseia na percepc¢éo de
alguma prética e ap@s isso tomar tal pratica, informagdo ou comportamento como parte do

contetido proposto pelo professor, confrontando ambas.

Relacdo professor-aluno - Cabe a professor e aluno manterem condi¢des que facam
com que essa troca de conhecimentos aconteca de forma efetiva. O aluno deve buscar o
conteido ao passo que a utiliza como forma de confrontar os contetdos passados pelo professor.
O professor, como orientador acaba por ter um envolvimento nas vidas dos alunos e dessa forma
busca uma forma de despertar nos alunos os anseios que os levardo a se esforcar e também
propor contetdos que se alinhem as vivéncias dos alunos a fim de que estes busquem uma

participacdo mais ativa.

Pressupostos de aprendizagem - Nessa tendéncia o processo de aprendizagem se da a
medida que os alunos assimilam informacdes, lidam com os estimulos fornecidos pelo ambiente
e a partir disso organizam as informacdes que experimentam. Considera-se também o que o
aluno ja traz consigo como conhecimento prévio, além disso o professor deve compreender o
modo como os alunos se expressam e 0s alunos aquilo que o professor pretende dizer. Assim,
a aprendizagem ocorre quando o aluno deixa de enxergar os conteudos de modo confuso e passa

a enxergar de maneira desanuviada e unificada.
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ManifestacOes na pratica escolar - Essa tendéncia é representada por varios autores,
entretanto, aqui no Brasil o que mais se destaca é Demerval Saviani. Além disso, em menor
escala encontram-se também professores da rede publica que usam seus esforgos para trazer
essa pedagogia ao dia a dia dos alunos a fim de democratizar o ensino para as camadas menos

favorecidas da sociedade.

3. FORMACAO DOCENTE PARA O ENSINO SUPERIOR

3.1 BREVE HISTORIA DAS UNIVERSIDADES
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em seu Artigo 52 da Lei n°
9.394 de 20 de dezembro de 1996:

“As universidades sdo institui¢cdes
pluridisciplinares de formacdo dos quadros profissionais de
nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e
cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

I - produgdo intelectual institucionalizada
mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais
relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e cultural,
quanto regional e nacional;

Il - um terco do corpo docente, pelo menos,
com titulacdo académica de mestrado ou doutorado;

Il - um terco do corpo docente em regime de
tempo integral.”

Com esta definicdo podemos fazer uma viagem pelos predmbulos da histéria a fim de
nos encontrarmos com as primeiras instituicdes de ensino que se caracterizaram de forma
semelhante com a atual. Para que assim cheguemos ao ponto de apresentar uma discuss@o
sucinta sobre o ensino nas universidades atualmente. E com isso nos fundamentar sobre como
as universidades surgiram e que papel estdo ocupando em nossa sociedade e concebermos uma
analise que seja fiel a realidade.

Entretanto cabe ressaltar aqui que qualquer tentativa de impor a uma Unica instituicao o
titulo de primeira universidade é muito equivocado. Inimeras instituicbes na antiguidade
possuiam caracteristicas semelhantes ou dessemelhantes das atuais, em localidades diferentes,
em tempos diferentes e cada qual representando um espectro de ensino superior cabivel a sua
época. Assim como as nossas universidades representam a nossa atualidade. Assim nos

compete, no presente trabalho, fazer apenas uma breve andlise seguindo uma linha do tempo
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simplificada trazendo aquelas que mais se destacam entre as outras por possuirem um método
de organizacédo que remete ao atual.
Segundo BORTOLANZA (2017):

“Arquedlogos poloneses numa missdo para
limpeza do pértico do Teatro Romano, na parte leste
da cidade antiga de Alexandria descobriram 13 salGes
de aula, com dimensdes idénticas e fileiras de bancos
em degraus, na forma de semicirculo, e uma tribuna
elevada, aparentemente para o professor ou
conferencista [...]. A Universidade de Alexandria no
antigo Egito tinha capacidade para 5.000 estudantes.
Os arquedlogos poloneses também encontraram a
antiquissima biblioteca em Alexandria, fundada por
Ptolomeu | cerca de 295 A.C., e incendiada no século
IV, localizada na regido portudria da cidade de
Alexandria [...]. Estas obras tinham como propdsito
refletir os valores de sua época, ou seja, de apoio a
difusdo do saber grego classico para o Oriente [...].”

Dessa forma, a dupla formada pela Biblioteca e pelo Museu comporia 0 que mais se
aproxima de nossa forma de universidade, mesmo sem nunca ter sido referida dessa forma, pois
era um centro de ensino e pesquisa.

Alem de Alexandria, outras cidades do Oriente desenvolveram institutos de ensino,
algumas delas continuam em atividade até os dias de hoje, como é o caso de Universidade de
Al-Karaouine (Al Quaraouiyine), que iniciou os trabalhos em 849 D.E.C. no Marrocos.
Universidade Al-Azhar, localizada em Cairo, no Egito cujas atividades tiveram inicio entre 970
D.E.C e 972 D.E.C e também a Universidade de Nizamyya, localizada no Ird, cuja faculdade
mais famosa € a de Al-Nizamyya de Baghdad, suas faculdades podem ter sido modelos para
outras instituicbes de ensino criadas em seguida (BORTOLANZA, 2017)

Podemos ainda trazer o Liceu de Aristoteles e a Academia de Platdo como importantes
centros de estudos e pesquisas que se moldavam de uma forma que remete as atuais instituicdes
de ensino superior.

A Academia, cujo tempo de atividade foi de 387 A.E.C até 529 D.E.C., e o Liceu criado
por volta de 335 A.E.C, apresentaram, cada um ao seu tempo, alguns pontos de encontro com
as definicdes atuais de universidade: ambos mostraram um didlogo com o publico externo, uma
ligacdo com a comunidade a fim de propagar o conhecimento produzido por aqueles que o
produziram nos institutos, semelhantemente a atual extensao.

AvristOteles era considerado um estrangeiro, carecendo de direitos (WERMANN e
MACHADO, 2016, p.12):
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“Isso influenciou, por exemplo, a estrutura
fisica do Liceu, bem menor que a Academia. Além
disso, sua participacdo na vida politica é balizada, e
muito, por essa condicao de forasteiro. O Liceu, entéo,
dedicava-se mais a parte empirica, de sistematizacao,
enquanto na Academia o foco principal era a politica.
Como coroléario, a escola de Platdo produziu muito
mais homens publicos que o Peripato.”

Ou seja, enquanto as circunstancias sociais da época eram favoraveis, a instituicéo era
mais dedicada a dada atividade. Fosse tal atividade voltada para o trabalho intelectual e politico
ou trabalho de formacao cientifica. Sem desligar o projeto de manter uma pesquisa ativa, fosse
essa pesquisa voltada para areas filosoficas ou fosse voltada para areas naturais.

Se tratando de ensino ambas instituicdes recordam as atuais, isso significa que, embora
tempos, condicBes sociais, econdmicas e culturais a sintese, o cerne de cada uma delas é sempre

a propagacao e producdo de conhecimentos.

“Em seu tempo, a Academia e o Liceu
representavam a sintese de uma época, tais quais as
universidades da Idade Média, e também as de hoje. A
razdo de ser dessas instituicbes é a formacdo do
homem enquanto ser consciente de si e da sociedade
em que atua. Assim, o principal paralelo que
estabelecemos tem a ver com essa natureza critico-
reflexiva.” (WERMANN e MACHADO, 2016, p. 15)

Alguns séculos depois, na Idade Média, a Europa comeca a apresentar ao mundo suas
primeiras instituigdes de ensino superior. Segundo Mainka (2009), “a palavra ‘universidade’
remonta as universitates magistrorum et scholarium (= universidades dos mestres e dos alunos),
isto é, as comunidades e associagdes corporativas de professores e estudantes, feitas a fim de
defender os interesses coletivos de estudar (...).”.

Mainka ainda destaca trés motivos para a origem das universidades. O primeiro seria a
"teoria tradicional” que afirma existir uma relagdo entre a estrutura das instituigdes orientais
mais antigas e as universidades européias criadas no século XII e XIII. O segundo, a “teoria
educacional” diz que as universidades se firmaram como consequéncia da busca por
conhecimentos cientificos do homem e o terceiro, “teoria social” traz as universidades como
consequéncias do avanco de uma sociedade mais colaborativa. (MAINKA, 2009).

A Universidade de Bolonha é reconhecida como a primeira ocidental, fundada em 1088
na cidade de mesmo nome, na Italia. Seguida por Oxford (1096) e pela Universidade de Paris

(1096) em datas aproximadas.
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As instituicBes universitarias nascem trazendo seus interesses separados do Estado e

Igreja, entretanto ao longo do tempo a inter-relagéo entre tais organizagdes acabam por levar a

um mesmo lugar.

“Um conego de Colonia, chamado Alexander
de Roes, colocou, em 1285, a ciéncia (universidade de
Paris) ao lado do papa e do imperador: S8o trés
poderes determinantes na vida humana: Estado —
Igreja — universidade. Continuando, o cbdnego
acentuava os trés instintos basicos do homem: amor
dominandi — amor habendi — amor sciendi, ou seja, 0
amor de dominar, 0 amor de possuir e 0 amor de
saber/conhecer (...).” (MAINKA, 1999).

Dessa forma, os poderes do ser humano advem do seu conhecimento. Essa relacdo permeia o

nascimento da “segunda geracdo de universidades” européias, exemplificadas por

“universidades de Salamanca (fundada em 1218) e de Napoles (fundada em 1224) ou de

Toulouse (fundada em 1229) — universidades as quais foram fundadas pela iniciativa de

autoridades seculares, sejam reais, sejam principes, sejam magistrado de cidades (...).”

MAINKA (1999).

“A  historia das universidades dura, no
entanto, ja mais de 800 anos e pode ser estruturada,
segundo o historiador aleméo Peter Moraw, em trés
grandes periodos. Focando o desenvolvimento das
universidades no Império Romano-Germanico e na
Europa Central, ele distinguiu os seguintes trés
periodos (...):

1. o periodo pré-moderno, isto €, dos primérdios das
universidades até o inicio do século XIX, quando
Wilhelm von Humboldt (1767-1835) fundou, em
1810, a Universidade de Berlim na Prussia,
estabelecendo o modelo da “universidade classica”.
2. o periodo da “universidade classica”, influenciado,
decisivamente, pela Universidade de Berlim, periodo
que comecou no inicio do século XIX e chegou ao seu
fim na década de 60 do século XX.

3. o “periodo pos-classico”, a partir da década de 60
do século XX, quando a universidade se tornou “uma
grande fabrica burocratizada” do ensino superior.”
(MAINKA, 1999).

Peter Moraw, entretanto, faz essa classificacdo eurocentrista desconsiderando as

primitivas instituicdes de ensino superior do Oriente. Entdo cabe aqui uma ressalva com fins de

adicionar tais instituicbes em um quarto periodo, anterior ao pre-moderno, contemplando as

universidades com inicio junta a Escola de Alexandria findando-se no século X.
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Na América Latina a fundacdo de universidades se deu a partir da invasdo dos
espanhois, sendo a primeira a Universidad Autonoma de Santo Domingo, na ilha de Hispaniola
(atual Republica Dominicana) autorizada pela Bula Papal em 28 de outubro de 1538.
Continentalmente a primeira € a La Universidad Nacional Mayor de San Marcos, fundada em
12 de maio de 1551 com funcionamento iniciando em 02 de janeiro de 1553, sendo a Unica que
manteve, desde sua fundacéo, as atividades sem nenhum tipo de interrupcao. Ao fim do século
XVIII a grande parte dos paises da América Latina possuia universidades, o nimero total, no
continente chegou a dezenove e no século XIX chegou a mais de trinta. BORTOLANZA
(2017).

3.2 O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

O ensino superior brasileiro, diferente da maioria dos outros paises colonizados da
América Latina, que obtiveram as primeiras universidades quando era coldnias ou logo que
conseguiram sua independéncia, s6 desenvolveu formas de ensino universitario no século
passado por volta da década de 30. (SAMPAIO, 1991).

Sampaio identifica cinco datas com extrema importancia e a partir delas fragmenta a
histéria das universidades no Brasil, sdo essas datas: 1808, 1889, 1930, 1968 e 1985. Que
correspondem, respectivamente, aos seguintes acontecimentos: 1808 - Corte Portuguesa se fixa
no Brasil, que passa a ser um Reino; 1889 - Proclamacao da Republica; 1930 - Fim da Republica
Velha; 1968 - Ato Institucional n® 5; 1985 - eleicdo do primeiro presidente civil depois do fim
da Ditadura. (SAMPAIO, 1991).

O primeiro periodo, compreendido entre 1808 e 1889, é marcado pela génese do ensino
superior no Brasil. As primeiras instituicdes eram organizadas de modo a oferecer um estudo
profissionalizante sob controle do Estado. Enquanto o Brasil era uma col6nia, 0s que desejavam
uma formacao superior eram enviados para Portugal, mantendo nesse sentido, a dependéncia
da colbnia para com o reino. O que justifica o pouco ou praticamente nenhum esforco em
estabelecer escolas de nivel superior nas terras tupiniquins.

Com a elevacdo da condigdo do Brasil como Reino, os ares mudam e escolas de
formacé&o superior comegcam a emergir com mais fervor. Em 1808, as primeiras a iniciarem as
atividades sdo a Escola de Cirurgia e Anatomia de Salvador, Escola de Anatomia e Cirurgia do

Rio de Janeiro e a Academia da Guarda Marinha. Em 1810 a Academia Real Militar, atualmente
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é a Escola Nacional de Engenharia da UFRJ, que em 1814 implementou o curso de Agricultura
e em 1816 a Real Academia de Pintura e Escultura. SAMPAIO (1991).

Nesse periodo o desenvolvimento do ensino superior foi lento e o sistema de ensino era
voltado para a formacéo de pessoas que utilizavam sua formagdo com intuito de ingressar na
camada privilegiada da sociedade com formacédo adequada para ocupar os lugares disponiveis
no mercado de trabalho.

As principais influéncias no ensino nessas instituicdes superiores eram 0 pragmatismo
e 0 modelo napolebnico. O pragmatismo age nesse periodo historico, na reforma da
Universidade de Coimbra. A reforma foi motivada pelo Marqués de Pombal e o principal
objetivo era “libertar o ensino dos entraves do conservadorismo e restauragdo catolica, tidos
como responsaveis pelo atraso de Portugal em relacdo ao desenvolvimento cientifico e
industrial dos demais paises europeus.” SAMPAIO (1991).

O modelo Napolednico enfatiza “o carater instrumental da universidade como
instituicdo propria do saber objetivo e provedora de forgas profissionais que, em termos teéricos
e praticos, teria como meta a ordem e 0 progresso, por meio do dominio e da instrumentalizacdo
da natureza.”. SILVEIRA, BIANCHETTI (2013). Isso significa que a fun¢do designada as
universidades era a de formacao de profissionais e nesse espaco nédo cabia a pesquisa cientifica.

Napoledo assim, instaura uma versdo de educacdo universitaria com fins de controle
social produzindo profissionais capazes de produzirem o tipo de conhecimento necessario a
época com finalidade de manter uma ordem de desenvolvimento. Dessa forma, a pesquisa nao
deve ser parte do conjunto de fungdes universitarias.

Aqui no Brasil, a somatdria de pragmatismo e modelo napolebnico deixou marcas
profundas no sistema de ensino superior. Por conta dos pressupostos ideoldgicos desse conjunto
de praticas as profissdes com destaque, medicina, engenharias e mais tarde direito carregam um
estigma de serem aquelas cuja formacéo trard sucesso, transformando as outras em secundarias
ou desimportantes.

Quanto a administragdo, o Estado era responsavel por ampliar espagos e vagas, criar
cursos, determinar os curriculos, programas e objetivos das instituicbes. As catedras eram
distribuidas por meio de indicagdes que acataram critérios politicos, em sua grande maioria,
deixando de lado os critérios pedagogicos ou profissionais.

A partir de 1889, com a Proclamacdo da Republica, o ensino superior passa a se
organizar de outro modo e os estados da federacdo passam a ter autonomia para cuidar de cada
um de seu sistema e podem criar novas instituicdes. A descentralizagao facilitou a criagdo de

novas escolas de ensino superior e até 1918 havia 56 novas instituicdes. SAMPAIO (1191).
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Além da expansdo em relagdo aos numeros, a importancia do sistema educacional se
renova com a implantag¢ao da Republica. Segundo SAMPAIO (1991) “O ensino superior passou
a dar mais énfase a formacao tecnoldgica que, por sua vez, exigia uma base cientifica melhor.
Exemplos disso sdo a criacdo das escolas politécnicas, da escola de minas, das escolas
superiores de agricultura e de farmacia, que se multiplicaram nesse periodo.”

Nesse contexto de inovacdo € necessario um maior desenvolvimento das areas de
pesquisa a fim de substanciar a formagéo dos profissionais, que deixam de ser apenas pessoas
formadas com intuito de conseguir um bom emprego e passam a ser professores e
pesquisadores. Essa discussao toma espaco no inicio do século XX quando a Associacdo
Brasileira de Educacdo (ABE) e a Academia Brasileira de Ciéncia (ABC) propdem uma
reformulacdo do ensino brasileiro, tanto a nivel basico quanto a nivel superior. SAMPAIO
(1991).

Essa discussdo trouxe mudancas e a face do que seria a nova universidade brasileira,
cuja organizacgéo deveria ser feita:

"a) de maneira que se integrem num sistema
Unico, mas sob direcdo autbnoma, as faculdades
profissionais  (medicina, engenharia, direito),
institutos  técnicos  especializados  (farmaécia,
odontologia), e instituicbes de altos estudos
(faculdades de filosofia e letras, de ciéncias
matematicas, fisicas naturais, de ciéncias econdmicas
e sociais, de educacéo, etc),

b) e de maneira que, sem perder o seu carater
de universalidade, se possa desenvolver, como uma
instituicdo organica e viva, posta pelo seu espirito
cientifico, pelo nivel dos estudos, pela natureza e
eficacia de sua acdo, a servico da formagdo e
desenvolvimento da cultura nacional” SAMPAIO
(1991).

A década de 1930 comeca com o golpe de Getulio Vargas, apoiado pela classe
dominante do sul e sudeste do Brasil. Neste ano é criado o Ministério da educa¢do. Em 1930
Vargas promulgou uma lei que definia os moldes da universidade brasileira, lei que levou o

nome do ministro da educacéo e ficou conhecida como Reforma Francisco Campos.

“No que diz respeito a organizagdo do sistema, a
reforma previa duas modalidades de ensino superior:
o sistema universitario (oficial mantido pelo governo
federal ou estadual, ou livre, mantido por particulares)
e o instituto isolado. A administracdo central da
universidade caberia ao conselho universitario e ao
reitor, que passava a ser escolhido a partir de uma lista
triplice, medida que vigora até hoje. A reforma
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estabelecia também como deveria ser composto o
corpo docente (catedraticos e auxiliares de ensino,
submetidos a concursos, titulos e provas) e dispunha
ainda sobre questdes como ensino pago, diretério de
estudantes etc.” SAMPAIO (1991).

A Reforma Francisco Campos, entretanto, acabou por néo sair efetivamente do papel.
O que de certa forma deixou de lado toda a efervescéncia dos anos 20 que propunham uma
universidade nova. Entdo, ao longo dos anos 30 apenas duas universidades tomaram forma.

As primeiras universidades que somam a pesquisa ao ensino com fins
profissionalizantes sdo a USP (Universidade de Sao Paulo) e a UDF (Universidade do Distrito
Federal. Sendo a primeira criada por um grupo de intelectuais com a finalidade de recuperar a
importancia do estado de Sdo Paulo, que havia perdido os holofotes apds o fim da Republica
do Café com Leite e a segunda criada por Anisio Teixeira. SAMPAIO (1991).

A USP se consolidou ao longo dos anos, mas a UDF tem um fim diferente. Durante a
criacdo e implementacdo da Constituicdo do Estado Novo havia um acordo em que a Igreja
teria controle sobre o sistema educacional, assim a universidade também estaria sob controle
dos religiosos. A UDF, um antro de pensamentos laicos e libertarios, foi entdo fechada poucos
anos depois de sua cria¢do. Nesse contexto de nova politica:

“A universidade se implanta através de
confrontos, negociacbes e compromissos, que
envolviam intelectuais e setores dentro da prdpria
burocracia estatal. Este processo é extremamente
complexo, pois se da em um momento de mudanga de
regime politico de tal forma que os proponentes da
reforma se encontram ora integrados nos grupos

dominantes, ora em oposicdo a ele.” SAMPAIO
(1991).

As universidades, mesmo com a proposta inicial de lidar com ensino e pesquisa
ndo conseguiram efetivamente levar isso adiante com forca o suficiente para a consolidacao da
pesquisa logo de inicio. As antigas escolas profissionalizantes seguem sendo parte fundamental
da estrutura, somadas as novas faculdades integradas: filosofia, ciéncias e letras. Dessa forma
0 novo modelo se adequa ao antigo e segue fornecendo a mesma importancia de antes as
profissbes ja oferecidas e prestigiadas. Isso dificulta o efetivo estabelecimento da pesquisa.
SAMPAIO (1991).

Ao longo dos anos 1940, 1950, 1960 o sistema universitario pouco cresce, entretanto se

consolida com novas universidades federais e também da PUC - Rio, que tem sua importancia
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como primeira universidade catolica privada, o que mostra o divércio entre Estado e Igreja. A
Igreja comeca a dar seus passos na criacdo de instituicGes de ensino superior.

A década de 60 é marcada, ndo apenas no Brasil, mas em toda a América Latina por
movimentos ditatoriais. Mundialmente existe uma ebulicdo de movimentos revolucionarios, e
ndo apenas politicamente, a cultura, arte, literatura, mdsica, entre outras manifestacdes
demonstram a insatisfacdo da sociedade com o momento vivido. A Guerra Fria dita a
polarizacdo do mundo. Os anos 60 foram uma década extremamente viva.

Em nosso pais o Golpe de 64, chegou e trouxe consigo diversas modificacdes na
estrutura do pais. A nivel de ensino tem-se a Reforma de 1968. SAMPAIO (1991) aponta 5
medidas com influéncia no sistema de ensino superior:

1) A abolicdo da catedra e instituicdo dos departamentos;

2) Implantacdo do sistema de institutos basicos;

3) Organizacdo do curriculo em forma de duas fases: basico e profissionalizante;

4) Flexibilidade do curriculo com a adesdo ao sistema de créditos e matérias semestrais;

5) Um sistema organizacional com duas faces: uma vertical (composta por departamentos,
unidades e por fim a reitoria) e uma face horizontal (composta por colegiados de cada
curso, cada colegiado devendo conter professores de todos 0s departamentos).

Quando analisamos as propostas acima podemos verificar que a Reforma se guia em
um sentido de liberdade, cooperacao e dialogo. O que nem de longe conversa com a repressao
politica que o pais sofria. Ao passo que a universidade se organizava de forma democratica se
torna complicado ao governo manter o controle sobre aquilo que se produzia 14 dentro, “Em
funcdo disso, montaram-se mecanismos paralelos ndo-académicos de controle politico-
ideoldgico que se constituiram como elemento corruptor e perturbador de todo o sistema,
enfraquecendo os sistemas de mérito, que a estruturacdo da carreira deveria revigorar,
destruindo a autonomia e fortalecendo os sistemas de cooptacdo e clientelismo” SAMPAIO
(1991). Essa intervencdo acaba por gerar uma resisténcia da instituicdo para com o governo
ditatorial retirando a prépria autocritica de foco.

Concomitantemente existe uma expansdo do ensino superior, tanto publico quanto
privado. Em relagdo ao ensino publico o nimero cresceu, mas a oferta de cursos permaneceu a
mesma, ou seja, um maior nimero de pessoas fazendo cursos semelhantes. O aumento de
alunos, obviamente, demandou uma maior demanda de professores, que comecaram a ser
contatados por sistemas que ndo eram os oficiais, visto que burocraticamente ndo havia a

maleabilidade para modificar o grupo de professores atuantes. SAMPAIO (1991).
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Quanto ao ensino privado, a expansao se da principalmente com fins empresariais. Uma
vez que ndo se tem vagas publicas o suficiente para abrigar todos os interessados, inicia-se um
comércio de ensino. O sistema privado por sua vez ndo se debruca sobre pesquisas ou uma boa
formacdo. Sua finalidade é gerar lucro aos donos das empresas e produzir profissionais
capacitados.

Em 1985 os anos ditatoriais chegam ao fim e José Sarney se torna o primeiro presidente
da renascida democracia brasileira. Durante seu governo € criada a Comissdo Nacional para a
Reformulacdo da Educacdo Superior, projeto desenvolvido por um grupo de professores do
nivel superior. Entretanto ndo saiu do papel pois enfrentou forte resisténcia por parte dos
docentes. COLOMBO (2013).

Nos ultimos 30 anos as mudangas que ocorreram no ensino superior nacional fazem
parte de um processo muito maior que alcangou varios paises com estrutura educacional
organizada. Tem-se entdo jovens buscando uma educacdo mais especializada, pessoas mais
velhas se qualificando a fim de uma melhora em seus cargos, maior numero de mulheres
ocupando vagas em universidades. Sampaio (1991) aponta, dentre todas as transformacdes,
quatro caracteristicas que se fazem presentes no sistema brasileiro. Sdo elas:

1) Diferencas Institucionais e Organizacionais: Se caracteriza principalmente pela
dificuldade do governo de organizar o sistema de ensino de forma com que
consiga abarcar toda a procura por uma instrucao superior. Dessa forma o setor
privado acaba por suprir a necessidade.

2) Diferencas Regionais: O Brasil, sendo um pais continental, acaba por conter
cidades com processos de desenvolvimento social, politico e cultural
completamente diferentes. Nesse sentido existem enormes diferencas de uma
regido para a outra. A titulo de exemplo, Sampaio (1991), compara o estado de
Séo Paulo com o resto do pais. Sdo Paulo sendo o estado mais desenvolvido
acaba por conter as melhores universidades, universidades essas que contém
poucas matriculas comparadas com, por exemplo, as do nordeste do Brasil, cuja
qualidade é um tanto inferior as paulistas.

3) Diversificagdo das carreiras: Ao passo gque o sistema se desenvolve comegam
a emergir novos cursos. No inicio dos anos 70 os cursos de psicologia, ciéncias
contabeis, administracdo e sociais aplicadas tomam um lugar consideravel no
numero de vagas. Esses cursos sdo noturnos, em sua maioria, € Compostos por
uma participagdo maior de mulheres, além de se concentrar mais no Sul e

Sudeste do Pais.
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Ao longo da década, mais precisamente na segunda metade surgem 0s cursos de
engenharia florestal, comunicacgéo e turismo, e ciéncia da computacdo. Cursos
que tém maior participagdo masculina e sdo diurnos.

Depois da década de 70 a diversificacdo de cursos aumenta, contemplando as
graduacbes em ciéncias da saude, engenharias e as licenciaturas. Tais cursos
também sdo predominantemente diurnos e preenchidos por homens.

4) Sistema Universitario e Educacgdo Secundéria: O numero de alunos com idades
entre 20 e 24 anos que conseguem uma vaga no ensino superior é baixo se
comparado com outros paises. 1sso € consequéncia do fato de o sistema de ensino
secundario no Brasil ndo atingir toda a populacdo em idade escolar. 28% dos

que se formam acabam entrando na universidade.

3.3 - FORMACAO DOCENTE

A formacdo docente para 0 ensino superior € uma preocupacao recente no nosso pais.
Somente com a criacdo das primeiras universidades, na década de 30, € que comecaram a haver
esforcos, mesmo que minimos, a fim de preparar os docentes que atuariam nesses locais. A pos-
graduacao so passou a ser realidade em 1965 com o parecer n° 977 do Conselho Federal de
Educacgdo. “Esse parecer definiu dois sentidos para a pos-graduacdo: o lato sensu e o stricto
sensu. O stricto caracteriza a pos graduacao constituida por cursos necessarios da universidade,
como a criacdo de ciéncia e geracdo de tecnologia. O lato caracteriza os cursos destinados ao
dominio cientifico e técnico de uma area limitada do saber ou de uma profissao. O stricto sensu,
por sua vez, foi definido em dois niveis: mestrado e doutorado” GIL (2011, p. 19).

A partir disso, via Reforma Universitaria de 1968, passam a existir critérios a serem
preenchidos pelos professores universitarios, entre eles: possuir titulo de Mestre, Doutor ou
Livre-docente; pelo menos 360 horas de aproveitamento de disciplinas de cursos de pos
graduacéo strictu senso e trabalhos publicados que possuam valor significativo.

Em 1996 a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro coloca como exigéncia que o magistério no
ensino superior seja feito via pds-graduacdo em niveis de mestrado ou doutorado. Além disso
0 notdrio saber, desde que reconhecido por faculdade que tenha um curso de doutorado pode
ser usado sem que o candidato tenha titulos académicos. GIL (2011, p.20).

Isso, somado ao fato de que:
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“Muitas vezes o que se valoriza nos processos
seletivos de admissdo sdo os conhecimentos especificos do
professor em relacdo a sua area de formacgédo, bem como sua
experiéncia profissional e titulacdo na area comum a de
formagdo inicial.” OLIVEIRA, SILVA (2012).

Mostra uma possivel falha que traz consequéncias grandes para 0 processo de ensino e
aprendizagem na universidade. Os titulos de mestrado e doutorado ndo trazem,
necessariamente, uma boa formacéo sobre as praticas docentes.

Segundo Gil (2011) sdo poucos os cursos que oferecem uma formacgédo pedagdgica. O
tempo de formacdo no mestrado é de dois anos, dessa forma, cursar as matérias obrigatorias,
desenvolver o projeto de pesquisa e cursar matérias de cunho didatico seria exigéncias demais
e acaba por sobrecarregar o estudante.

A formacdo final do mestre ou doutor acaba por deixar a desejar em questdes de

formacéo pedagdgica, ficando a cargo do interesse pessoal de cada um se aperfei¢oar ou néo.

“No entanto, ndo podemos colocar a culpa
exclusivamente nesses profissionais pela sua falta de
formacéo pedagdgica para atuar na Educacéo Profissional e
no Ensino Superior, pois, além de ndo a terem recebido
durante o periodo de sua graduacdo ou pds-graduacdo, ndo
existe exigéncia legal que a estabeleca como primordial
para o exercicio da docéncia nesses campos de atuagdo.”
OLIVEIRA, SILVA (2012).

Mesmo que a formacao dos professores do ensino superior deva ser feita nos programas
de pos-graduacdo, essa era uma preocupacao da CAPES nos primeiros momentos da efetiva
instituicdo das p6s-graduacgdes. Conforme os projetos que possuiam doutorado foram crescendo
e se fortalecendo, a formacao docente deixou de ser uma prioridade, e o foco recaiu sobre 0s

projetos nas areas de pesquisa. OLIVEIRA, SILVA (2012).

3.4. O PAPEL DO PROFESSOR UNIVERSITARIO

Quando pensamos no professor universitario ndo pensamos em um professor parecido
com 0 que tinhamos no ensino fundamental e médio. Os professores do ensino béasico lidam
com criangas e adolescentes em desenvolvimento, dessa forma esperamos que sejam mais
compreensivos, didaticos e talvez até mais amigos dos alunos. Quando pensamos em
professores universitarios podemos acabar nos prendendo ao estigma de cientista ou génio

inatingivel. Uma pessoa rigida e com cara de poucos amigos.
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Possivelmente isso decorre do fato de, no ensino superior os estudantes serem adultos
sendo preparados para exercer uma profissdo, entao se espera que sejam mais responsaveis com
seu aprendizado e pesquisas.

As responsabilidades dos estudantes do ensino superior s&o mais contundentes que as
do estudante do ensino bésico, assim, cabe ao professor garantir que seus alunos sejam capazes
de, futuramente, atuar com competéncia no ambito da profissdo escolhida.

Cabe aqui uma reflexdo sobre o tipo de sociedade que vivemos, tecnologicamente
falando, atualmente temos acesso a praticamente todo conhecimento produzido pela
humanidade em nossas méos, em nossos smartphones. O acesso a esse tipo de conhecimento
vem carregado com a responsabilidade e a capacidade de discernir entre aquilo que realmente

é verdadeiro e pode ser relevante para a formacao e aquilo que € dispensavel. Nesse contexto:

“A construcdo do conhecimento passa a
exigir simultaneamente a aprendizagem de como se
faz uma severa critica a grande quantidade de
informacBes selecionando as mais relevantes e
fundamentadas em principios cientificos e uma
aprendizagem de como se trabalhar com uma
dimensdo de multi e interdisciplinaridade, pela
complexidade dos fendmenos a serem compreendidos

e dos problemas que buscam novas solugdes”
MASETTO (2009).

Cabe ao professor garantir essa interdisciplinaridade a fim de que seus alunos consigam,
dentro de sala de aula, desenvolver as competéncias necessarias para uma atuacdo condizente
com o que lhes sera exigido fora da sala de aula.

Orientar os alunos a buscarem as informacdes a fim de discutir, compreender e saber
como relaciona-las com problemas e situagdes que acontecem ndo apenas em sua vida pessoal,
mas também no contexto social onde esta inserido. Incentivar o uso das tecnologias a que tem
acesso a fim de desenvolver melhor as pesquisas a que se dedicam e os debates onde se inserem.
Essas sdo questdes imprescindiveis a formacdo pedagdgica dos docentes que trabalham no
ensino superior. MASETTO (2009).

O questionamento a se fazer aqui € como o professor, que além de professor é
pesquisador e, por vezes, ndo possui uma base tedrica forte o suficiente para adequar sua pratica
docente a realidade pode melhorar sua pratica. Qualquer questdo que permeia esse assunto
acaba por passar diretamente sobre o processo de ensino - aprendizagem. Uma vez que a pratica
docente esta diretamente ligada ao modo como o professor age para transmitir conhecimentos,

estimular os alunos e orienta-los.
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“Aprendizagem entende-s€ como  um
processo vital de crescimento e desenvolvimento, ao
longo da vida (life long learning), com uma dimenséo
significativa que explicita o significado e importancia
do que se aprende, aprendizagem em tempos e espacos
escolares e ndo escolares, aprendizagem em qualquer
idade.” MASETTO (2009).

Assim o aprendizado compreende um processo de desenvolvimento pessoal que contém
os desenvolvimentos cognitivo, afetivo - emocional e de habilidades e valores. MASETTO
(2009).

O desenvolvimento cognitivo compreende a capacidade de elaborar teorias, pensar
sobre novas possibilidades, conseguir reconhecer conceitos errados, seguir uma linha de
raciocinio coerente. Nesse sentido, a mera reproducdo de conteudos vistos em sala de aula ndo
se caracteriza como um processo que garantird ao aluno um pleno desenvolvimento de suas
capacidades cognitivas.

O desenvolvimento afetivo - emocional pode ser compreendido a medida que existe
uma relacdo de afeto entre professor e aluno. Sendo o aluno aquela parte que estd se
desenvolvendo, a procura de um norte em sua vida, se autoconhecendo. Os alunos “Certamente
néo precisardo de professores que ndo 0s conhegam, que os desconsiderem a eles como pessoas
e as suas necessidades, que ndo trabalhem juntamente com eles, que se cologquem a distancia
dos alunos. Isto tudo faz parte de um desenvolvimento afetivo emocional que influencia
significativamente no processo de aprendizagem dos alunos e que, como docentes, nédo
podemos ignorar ou dele nao cuidar de forma adulta.” MASETTO (2009).

A afetividade ndo esta diretamente ligada apenas a sentimentos bons, mas sim aquilo
que pode trazer emocdes, sejam elas boas ou ruins. Seguindo essa Idgica, todas as experiéncias
em sala de aula podem ser capazes de sujeitar os alunos a diferentes tipos de emoc¢é&o. Quando
as emocdes despertadas sdo positivas 0 aluno compreende aquilo como um estimulo positivo
que contribuira ao seu desenvolvimento. Em contraponto, estimulos, situagdes ou sentimentos
negativos acabam por prejudicar o processo de aprendizagem.

Quanto as habilidades e valores aprendidos pelos alunos, cabem aqui as praticas
desenvolvidas nos estagios presentes nos curriculos. Essas matérias tem como principal intuito
familiarizar os alunos com a futura profisséo. O professor deve estar sempre atualizado quanto
ao tipo de profissional que deve ser formado e como os contetidos estdo contribuindo para essa
formacdo. Os valores adquiridos pelos alunos ndo sé@o competéncias conquistadas apenas com

avaliacOes, listas de exercicios ou trabalho. O modo de vida do aluno, como profissional, ird
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mostra-lo que estd inserido em um contexto social, prestando um servico, liderando uma
empresa, trabalhando em uma cooperativa, em uma escola, hospital, entre outros lugares. E
uma vez que atua nesse contexto o profissional deve tomar decisbes e manter praticas que
devem:

“Ser competentes tecnologicamente, incluem
valores éticos, sociais, culturais, antropoldgicos,
econdmicos que precisam ser explicitados, discutidos
e analisados para orientarem estas mesmas decisdes. O
aluno precisa aprender a trabalhar dessa forma com
professores que tenham essa preocupacdo e saibam
como fazé-los” MASETTO (2009).

Ao analisarmos essas competéncias de desenvolvimento fica evidente que o papel do
professor ndo esta centrado basicamente em transferir o conhecimento aos seus alunos. O papel
do professor € também o de orientar no caminho pelo autodesenvolvimento, fornecer um espaco
que fomente a duvida, o debate e que seja agradavel aos alunos a fim de que exista uma
participacao de todos.

Mas como seria, 0 professor, capaz de atender todas as turmas nas quais leciona de
forma equivalente para comprir esse papel? Como conseguir conciliar uma atividade docente
que garanta uma aprendizagem significativa e dar conta de suas pesquisas?

Masetto (2009) discorre sobre essas indagacdes trazendo duas principais respostas a
esses questionamentos. O primeiro trata da coletividade dos docentes. “A primeira atitude sera
a de deixarmos uma situagéo de isolacionismo e de enfrentamento isolado do problema para
aderirmos a uma atitude de parceria e de equipe com outros docentes do mesmo departamento,
ou da mesma disciplina, ou do mesmo semestre no qual lecionamos juntos para uma mesma
classe”.

Trazendo para a discussao a maxima de John Donne “nenhum homem ¢ uma ilha”. Se
0 problema da formacdo docente é um problema institucional, ndo cabe a cada professor,
individualmente, trabalhar para modificar isso. A instituicdo é formada por um grupo de
docentes, discentes e funcionarios administrativos. Assim a coletividade deve agir a fim de
buscar uma modificacdo para solucionar os problemas.

A segunda discussdo proposta por Masetto diz respeito aos curriculos propostos nos

cursos. O perfil do profissional que esta sendo inserido no mercado de trabalho.

“A formacgao de profissionais atualmente se pensa
para além de sua formacgdo especifica. Espera-se que

continue pesquisando, participe de congressos com
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trabalhos proprios, esteja atento aos avancos da tecnologia
e seus novos instrumentos, desenvolva capacidade de
geréncia em diversas circunstancias e diferentes niveis,
saiba trabalhar em equipe, inclusive com colegas de
especialidade diferente da sua e mesmo com profissionais

de outras areas de conhecimento que nio a sua.” MASSETO
(2009).

O novo profissional ndo é mais aceito sabendo fazer apenas o basico de sua formacéo,
a inovacao e a versatilidade séo fatores imprescindiveis em sua atuacao.

Se a dindmica social cobra um novo modo de agir, um novo modo de se posicionar,
porque seguimos preparando os futuros profissionais da mesma forma? Os curriculos deveriam
contemplar conhecimentos que sejam coerentes com o desenvolvimento da sociedade. “A
formacdo de profissionais atualmente se pensa para além de sua formacdo especifica. Espera-
se que continue pesquisando, participe de congressos com trabalhos préprios, esteja atento aos
avancgos da tecnologia e seus novos instrumentos, desenvolva capacidade de geréncia em
diversas circunstancias e diferentes niveis, saiba trabalhar em equipe, inclusive com colegas de
especialidade diferente da sua e mesmo com profissionais de outras areas de conhecimento que
nao a sua.” MASSETO (2009).

3.5 A FORMACAO EM FISICA

A fim de nos fundamentarmos mais sobre a formacéo dos profissionais na graduacao e
pos graduacdo em fisica usaremos o curso de fisica de uma universidade estadual no norte do
Parana onde nosso questionario foi aplicado. Com os dados fornecidos no site do departamento
e também da universidade podemos verificar como acontece a formacdo dos alunos, tanto de
licenciatura quanto de bacharelado.

O site traz um breve historico do curso:
“O Curso de Graduagdao em Fisica foi criado em 1972, e
reconhecido em 1976. A Licenciatura em Fisica teve inicio
no ano de 1973, no periodo noturno, em regime semestral
de créditos e com 3 curriculos distintos. A habilitagcdo do
Bacharelado em Fisica foi criada em 1987, e no 1°. semestre
de 1988 passou a vigorar as duas modalidades de formacgéo

com um outro curriculo. Em 1992, com a aprovacao do
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regime de seriacdo anual na Universidade, foi reformulado
o curriculo da graduagcdo em Fisica. Neste particular, a
matriz curricular foi dividida em 4 séries, sendo as duas
primeiras comuns as habilitagdes existentes; a partir da 32.
série ficou facultado ao estudante optar pela Licenciatura
em Fisica e/ou pelo Bacharelado em Fisica. Em atendimento
anova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei
Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e legislacéo
complementar, a partir de 2001 passou a vigorar outro
curriculo que trouxe mudangas principalmente na
habilitacdo Licenciatura, como a alteragdo da carga horéria

de Pratica de Ensino.”

Os anos iniciais sdo feitos juntos, ndo existe uma distingdo entre licenciatura e bacharel.
Assim os alunos da licenciatura s6 tém contato com as matérias de cunho pedagdgico nos
altimos dois anos. Os alunos do bacharelado ndo tém contato nenhum com matérias de cunho

pedagogico.
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SERIAGAO DAS DISCIPLINAS — HABILITAGAO LICENCIATURA

CARGA HORARIA
SERIE COMPONENTE CURRICULAR SEM ANAL SEMESTRE
TEoR | PRAT. |,orie [ Torac | ANUAL r
Caloulo Diferencial & Integral | 3] L] 102
Fisica Geral | 4 2 5] 102
Gaomealria Analitica 4 4 [1:]
Laboratdrio de F sica Geral | 2 2 34

4a | Oficina de Fisica | 3 51
Algebra Linear 4 4 L]
Caloulo Diterancial & Integral 11 L] i} 102
Fisica Geral Il 4 4 i
Fundamentos da Computagho 4 4 53]
Laboratdrio de Fisica Garal [l 2 2 3
Figsica Geral |l 4 4 Gh
Laboratdrio de Fisica Geral |l 2 2 34
Histaria da Fisica 4 4 [1:]
Céloulo Diferencial & Integral |l 5 5 102

a Cluimica Geral & Inorgénica 3 1 4 G5
Tarmadinamica 4 4 68
Oficina de Fisica || 2 |20 s 51
Fisica Geral IV 4 4 L
Laboratdrio de Fisica Geral |V 2 2 M
Intradugio a F isico-COuimica 4 68
Mélados de Fisica Tedrica | 4 4 [1:]
Laboratdrio de F kica Modema 4 4 68
Estagio Suparvisionado am Fisica | 2 4 i} 102
Flsica Modema | 4 4 68
Mecinica Classica | 4 4 G5

3 Eletromagnetisma | 4 4 68
Estdgio Supervisionado em Fisica |l 2 4 i 102
Eletrénica Instrumental para o Ensino 1 IF“?.__‘I 3 51
Fisica Modema I 4 4 [=1:]
Politicas Pablicas e Gestio Educacional 4 u_u?_m 5 85
Estagio Supervisionado em Fisica Il 2 [+ 8 272
Monografia para Licenciatura em Fisica 2 2 4 136
Didatica para o Ensino de Fisica 4 .m?m' 5 85
Instrumentagho para o Ensino em Fisica | 2 2 4 [:13]

48 Metodologia do Ensino de Fisica 2 u_”?_m 3 51
Epistamalogia das Ciéncias 2 2 34
Instrumentagho para o Ensing de Fisica |l 2 2 4 68
Introdughio & Libras — Lingua Bras, de Sinais 4 4 [=1:]
Oplativa 4 68
Psicologia da Educagiio A 4 e | 5 85

Figura 1 - Quadro com as disciplinas ofertadas para a licenciatura.
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SERIAGCAO DAS DISCIPLINAS - HABILITAGAO BACHARELADO

CARGA HORARIA

SERIE COMPONENTE CURRICULAR SEMANAL SEMESTRE
veor | erar [ [ romac | ANUAL T Fa

Calkculo Diferencial e Integral | 6 6 102

Fisica Geral | - 2 6 102

Geometria Analitica e 4 68

Laboratdrio de Flsica Geral | 2 2 34

qa Oficina de Fisica | 2 M:‘___“ 3 51
Algebra Linear 4 4 68
Calkculo Diferencial e Integral 1| G G 102
Fisica Garal || 4 4 58
Fundamentos da Computagio e 4 68
Laboratdrio de Fisica Geral |1 2 2 3

Calculoe Diferencial e Intagral 111 5 102

Fisica Earal 1l 4 4 68

Histana da Fisica 4 4 68

Laboratdrio de Fisica Geral |l 2 2 34

24 Quimica Geral & Inorgénica 3 1 4 68
Fisica Geral |V 4 68
Introducac 4 Fisico-Quimica e 4 68
Laboratdrio de Fisica Germal |V 2 2 3
Oficina de Fisica || 2 R 51
Temaodinadmica 4 4 68

Eletrdnica | 2 2 4 68

Fisica Moderna | 4 68

Laboratdrio de Fisica Moderna 4 4 68

Mecanica Cladssica | 4 4 68

3" | Métodos de Fisica Teddica | 4 4 [+1:]
Eletromagnetismo | 4 4 88
Fisica Moderna Il - 4 68
Mechnica Classica |l L 4 68
Métodos de Fisica Teddica 4 4 68

Trabalho de Graduagio 2 2 4 136

Eletromagnetismao | 4 4 68

Mecanica Quantica | e 4 68

49 COpiativa | 4 68
Introdugas 4 Fisica do Estado Sdlido e 4 68
Mechnica Estatistica 4 4 68
Mecanica Cudntica || 4 4 68
Optativa 1l 4 68

Figura 2 - Quadro com as disciplinas ofertadas para o bacharelado.

Analisando a grade curricular da pds-graduacdo associada ao departamento onde se
realizou a pesquisa fica evidente o que ja foi falado anteriormente. Existe apenas uma matéria
de cunho pedagogico, sendo ela “Estagio de Docéncia" matéria essa que ¢ obrigatdria apenas
aos alunos bolsistas, o que ja traz uma deficiéncia de formagdo aqueles que ndo possuem a

bolsa, logo fogem de tal obrigatoriedade.
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Disciplinas obrigatdrias:

Ecsdllg;l:: Nome da disciplina (H clicc?tis NIVEL  Ementa
DFI4031 MECANICA QUANTICAI 60 4 /D ABRIR
DFI4033 ELETRODINAMICA | 60 E M/D ABRIR
DFI5034 MECANICA ESTATISTICA 60 E /D ABRIR
DFI4034 MECANICA QUANTICA I 60 ! D ABRIR

Figura 3- Disciplinas obrigatorias ofertadas na pés-graduacéo do departamento em questéo.

Disciplinas optativas/complementares:

Ecillgpi:: Nome da disciplina CH CIiccici-s NIVEL Ementa
DFI4020 MECANICA CLASSICA 60 4 W/D ABRIR
DFI4021 METODOS DE FISICA TEQRICA 60 4 WD ABRIR
DFI4022 TOPICOS ESPECIAIS | 0 2 /D ABRIR
DFI4023 TOPICOS ESPECIAIS Il 60 4 M/D ABRIR
DFI4024 SEMINARIOS | 0 2 /D ABRIR
DFI4025 SEMINARIOS 11 0 2 M/D ABRIR
DFI4028 TOPICOS EM MECANICA ESTATISTICA 60 4 WD ABRIR
DFI4030 ESTAGIO DE DOCENCIA | (Obrigatdria para bolsistas) 30 2 M ABRIR

Figura 4 -Disciplinas optativas na pés graduacdo do departamento em questao.

Fazemos aqui uma reflexdo: considerando que os alunos do bacharelado sdo formados
para serem pesquisadores, deverdo “Ocupar-se preferencialmente da pesquisa basica ou
aplicada em universidades ou centros de pesquisa.” DFI (2021)

Considerando também que para exercer a funcdo de pesquisador, o profissional deve estar
atrelado a uma universidade como professor. Levantamos o questionamento: porque nao ha,
ao menos, uma formacéo basica durante a graduacao que 0s prepare para a atuagdo?

A pergunta acima ndo tem como intencdo procurar culpados ou apontar falhas
particulares. A reflexdo é feita no intuito de buscarmos respostas, ou perguntas, que nos
mostrem um caminho para entender nossa universidade como um organismo dentro na
sociedade. E como esse organismo se organiza para produzir cidadaos que consigam modificar
a sociedade de uma forma benéfica e na direcdo de um desenvolvimento saudavel dentro do
sistema socioecondmico que nos guia.

Salienta-se ainda que:

“os problemas formativos dos profissionais em

questdo ndo se concentram apenas entre os bacharéis, pois
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nas licenciaturas também pode ser observado a existéncia
de lacunas oriundas do “modelo 3+1” em que
tradicionalmente foram organizados os curriculos dos
cursos, e neles, apenas no Ultimo ano de formacgdo o
licenciando tem contato com o estagio e com a atividade
docente, enquanto os outros anos sdo dedicados a formacéo
correspondente ao do bacharel.” OLIVEIRA, SILVA
(2012).

4. DELINEAMENTO DE PESQUISA

A pesquisa proposta neste trabalho é de cunho exploratério e descritivo, tem como
intuito evidenciar as caracteristicas pedagdgicas de um departamento e para fazer isso se vale
de uma pesquisa bibliogréafica que mostra as origens da problematica envolvida. Para a coleta
de dados foi enviado aos sujeitos um formulério na plataforma Google Forms. O formulario se
encontra no apéndice anexado ao trabalho.

Como citado anteriormente, o trabalho visa definir o alinhamento pedagogico
relacionado a um departamento de fisica e faz isso usando como referéncia as tendéncias
pedagogicas na forma da classificacdo de José Carlos Libaneo. Entretanto, ndo foram todas as
tendéncias utilizadas no formulério.

Como o publico alvo € composto por professores licenciados e bacharéis que trabalham
nas trés areas de pesquisa fornecidas pela instituicdo (Pesquisa em Fisica Experimental,
Pesquisa em Ensino de Fisica e Pesquisa em Fisica Tedrica), ndo era a ideia do trabalho se
delongar sobre todas as tendéncias ou ainda usar todas.

Levou-se em conta o fato de que, algumas das tendéncias tendem a um lado um pouco
mais extremos em suas praticas, dessa forma, com base na vivéncia com os docentes decidiu
por nédo as utilizar porque destoam muito da préatica observada.

José Carlos Libaneo traz sete tendéncias pedagogicas e as caracteriza de acordo com
seis critérios: Papel da instituicdo de ensino; Contetidos de Ensino; Métodos; Relacionamento
professor - aluno; Pressupostos de aprendizagem e ManifestacOes na pratica escolar.

Para fins de simplificacdo do formulario enviado ndo se utilizou o ultimo critério, que
apenas explana em que instituicdes ou quais sdo o0s expoentes de cada tendéncia. Os critérios
Conteudos e Métodos de ensino também foram modificados e ao invés de se apresentarem

separadamente foram unidos em apenas um.
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Dessa forma o formulario foi conciso e direto, buscando as respostas por meio de

questdes simples e diretas.

5. RESULTADOS E ANALISE DOS DADOS

Nessa secdo serdo apresentados os dados obtidos por meio do formulario, que serdo
expostos em formato de gréficos. Téo logo os resultados sejam mostrados seré feita uma anélise
sobre os resultados. A analise levard em consideracdo a fundamentagédo do trabalho e também
guestionamentos que porventura aparecerdo a fim de deixar viva a discussdo sobre o ensino de
fisica e formacéo docente dos profissionais dessa area.

Cabe uma ressalva aqui a fim de dizer que o departamento em questdo possui quarenta
e quatro professores e a pesquisa foi contemplada com a participagéo de vinte trés deles. Tendo

um total de 52,27% de participacao.

5.1 CRITERIOS GERAIS

Os critérios gerais sao aqueles que nos trazem informacdes sobre habilitacdo, area de
atuacdo, sexo e tempo de atuagdo dos sujeitos de pesquisa. Esse tipo de informacéo é relevante
na andlise dos dados uma vez que esses fatores podem influenciar, direta ou indiretamente nas
respostas do questionario.

Os gréficos estdo anexados ao final do trabalho, optou-se por apenas discorrer sobre 0s

resultados para manter uma melhor organizagéo.

5.1.1 INFORMACOES GERAIS

Quanto a habilitacdo dos envolvidos na pesquisa, 56.5% (13 participantes) séo
licenciados, enquanto 43.5% (10 participantes) sdo bacharéis.

Na area de atuacdo 56,5% (13 participantes) trabalham com pesquisa em fisica
experimental, 21,7% (5 participantes) com pesquisa em fisica tedrica e 21,7% (5 participantes)
com pesquisa em fisica experimental.

87% (20 participantes) dos pesquisados sdo homens, enquanto 13% (3 participantes)
sdo mulheres. Esse dado é extremamente significativo. Em relacdo a totalidade do
departamento, quarenta dos quarenta e quatro docentes sdo homens, isso corrobora a ideia de
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que a fisica, ou as exatas em geral, sdo uma area com maior nimero de atuantes homens. Sobre
essa dado varias hipoteses podem ser levantadas, entretanto ndo é parte do escopo do trabalho
discutir a questao de género nos cursos de exatas. Deixa-se aqui apenas questdes para reflexdo:
0 que pode influenciar nesse dado? Porque existe uma baixa adesdo de mulheres ocupando
carreiras nas areas de exatas?

Quanto ao tempo de atuacdo dos participantes obteve-se um amplo espectro de
participacdo, tendo professores 1 ano de atuacao até professores com 32 anos de atuagao. Porém
podemos ver que apenas 8 participantes possuem mais de 15 anos de atuacdo como docentes.
Os outros 15 participantes tém menos de 15 anos de atuacdo. Uma participacdo muito maior

entre professores mais jovens, chegando quase ao dobro de participantes.

Numero de professores

Y 0D o

Figura 5 - Grafico referente ao tempo de atuacao.

5.2 CRITERIOS ESPECIFICOS
Os criterios especificos compreendem o Papel da Universidade, Contetdos e
Métodos de Ensino, Relacdo Aluno/Professor e os Pressupostos de Aprendizagem. E a partir
deles que se propde definir um alinhamento pedagdgico. O alinhamento sera definido para cada
um dos critérios, uma vez que a concepcdo dos docentes sob esses critérios faz parte dos
fundamentos da préatica docente.

As informac0es estdo dispostas na Figura 6.
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No eixo das abscissas temos os critérios. As siglas representam: PU = Papel da
Universidade; CME = Conteudos e Métodos de Ensino; RAP = Rela¢édo aluno Professor; PA =
Pressupostos de aprendizagem.

No eixo das ordenadas temos a pontuacdo de cada uma das tendéncias pedagdgicas.
Essa pontuacdo foi estipulada da seguinte forma: no questionario enviado aos docentes, cada
questdo possui cinco alternativas (Concordo muito; Concordo pouco; Neutro; Discordo pouco
e Discordo muito).

Foi atribuido um valor para todas as alternativas, sendo eles: Concordo muito = 2
pontos; Concordo pouco = 1 ponto; Neutro = 0 pontos; Discordo pouco = -1 ponto; Discordo
muito = -2 pontos.

Cada vez que uma tendéncia era escolhida recebia a pontuacao equivalente a escolha.
A pontuacéo inicial era 0 para todas as tendéncias, e ao longo do tempo, conforme ia sendo
escolhida sua pontuacdo aumentava e/ou diminuia de acordo com a escolha do sujeito.

Deixamos aqui um exemplo: A tendéncia liberal tradicional, no critério “Papel da
Universidade” recebeu 16 “concordo muito”, 5 “Concordo Pouco” e 2 “Neutro”. Entdo sua
pontuagéo foi: (2x16) + (1x5) + (0x2) = 37.

Esses valores foram encontrados por meio das porcentagens presentes nos graficos do
Apéndice 8.2.
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30| I

_10 .

Jaann

N
o
1

=
o
1

Pontuacao

PU CME RAP PA

—-20 1

Figura 6 - Grafico referente ao alinhamento do departamento em relacdo aos critérios estudados.

5.2.1. PAPEL DA UNIVERSIDADE

Em relagdo ao Papel da Universidade, ao analisarmos o grafico, vemos que as
tendéncias com maior pontuacdo em concordancia sdo, em ordem decrescente, Tendéncia
Liberal Tradicional seguida de perto pelas Tendéncia Progressista Libertadora e Tendéncia
Progressista Critico Social dos Contetdos.

Esses dados nos mostram que, embora a maioria dos professores concorde com 0s
pressupostos da tendéncia tradicional, de que a instituicdo de ensino deve preparar os alunos
para atuar na sociedade, formando-os moralmente e oferecendo 0 mesmo caminho a todos, a
instituicdo também deve ocupar o papel oposto.
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A dicotomia nas respostas pode se dar por alguns motivos, vamos salientar aqui um
deles que ¢ a distancia existente entre o que se pretende fazer e o que se quer fazer. Ao mesmo
tempo que a instituicdo estd contida em um sistema socioecondmico que exige a preparacdo de
mé&o de obra e de cidadaos competentes, esse sistema produz opressao e explora¢do. Uma vez
gue se toma consciéncia disso, é natural esperar que se queira um lugar onde os conteldos sejam
compreendidos e fagcam sentido no contexto dos estudantes. Que seja um lugar que torne os
alunos mais independentes, ativos e capazes de atuar criticamente.

Outro motivo que pode justificar a dualidade pode ser o fato de que, dentro da Tendéncia
Liberal Tradicional temos a preparacdo dos alunos para a sociedade. A instituicdo que o0s
prepara para a sociedade pode, dentro de suas possibilidades, fornecer um espaco que faca com
que os alunos tomem consciéncia da sociedade e busquem formas de agir dentro dela. Seria

uma “unido” entre as fungdes.

5.2.2. CONTEUDOS E METODOS DE ENSINO

Sobre os Conteudos e Métodos de Ensino temos um empate entre as tendéncias Liberal
Tradicional e Liberal renovada progressistas seguidas de perto pela Liberal Tecnicista.
Claramente, nesse critério, temos uma predominéncia entre as Tendéncias Liberais. 1sso
significa que, o que se aprende e como se aprende, ndo est4 necessariamente ligado a temas ou
acles que permitam com que o aluno desenvolva um senso critico, independéncia ou ainda,
capacidade de trabalhar em grupo.

Esse critério entra em contradicdo com o primeiro. Ora, como pode uma instituicao
progressista manter contetdos ou métodos liberais? Podemos, entretanto, compreender essa
resposta.

As tendéncias progressistas tendem para uma compreensao acerca dos contetdos que
nos faz perceber que estes surgem e se integram no cotidiano dos alunos. No caso do ensino
universitario ndo se pode esperar que todos os conteudos sejam dessa forma. Sendo um dos
papéis da universidade formar profissionais devemos ter nocéo de que, conhecimentos basicos
e avancados sobre as profissdes devem ser propagados. E nem sempre tais conteddos
conseguem ser contemplados pelos pressupostos progressistas.

Sobre os métodos de ensino, as tendéncias progressistas prezam pela independéncia dos
alunos e sua capacidade de autogerir a transferéncia de conhecimento, os processos envolvidos

e até a instituicdo. Essas tendéncias tiram o professor do ndcleo do processo de
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ensino/aprendizagem e colocam o aluno. Existe a possibilidade de, por serem mais experientes,
possuirem mais conhecimentos especificos sobre os conteidos, os professores se sentirem
pouco confiantes na capacidade dos alunos. O que é perfeitamente normal considerando que no
sistema tradicional, vivenciado na grande maioria das instituicdes, essa é a hierarquia presente

ha séculos.

5.2.3. RELACAO ALUNO PROFESSOR

Sobre a relacdo aluno professor o nosso grafico é bem explicito. A Unica afinidade é
com a Tendéncia Liberal Renovada Progressista. Essa tendéncia valoriza o desenvolvimento
do aluno e o professor como um agente que auxilia o processo de ensino/aprendizagem. O
respeito é conseguido por meio da conscientizacdo dos limites impostos pelo convivio.

As maiores discordancias para esse critério sao as com as tendéncias Liberal Tecnicista
e Progressista Libertadora. E interessante verificar que, essas duas tendéncias se encontram em
lados opostos. Enquanto a Tecnicista trata a relacdo entre aluno e professor como uma relagéo
mecanica e fria, onde o professor € a figura de autoridade e sé ha contato para que haja
transferéncia de conhecimento, a Libertadora traz uma relacdo baseada em dialogo e
horizontalidade onde professores e alunos se encontram no mesmo lugar de aquisicdo de
conhecimentos e se identificam como parte de uma mesma classe, classe essa que tem como

intuito compreender a sociedade.

5.2.4. PRESSUPOSTOS DE APRENDIZAGEM

Os Pressupostos de aprendizagem mostram uma maioria de afinidade com as
Tendéncias Progressistas e a Liberal Renovada Progressistas. Essas tendéncias se encontram, a
medida que tratam o aluno como agente do processo de ensino aprendizagem e tratam 0s
conteudos a serem aprendidos como fundamentalmente relevantes, a medida que estdo
inseridos no cotidiano dos estudantes.

Embora essa seja a resposta geral do questionario, mais uma vez percebemos que talvez
esse dado ndo se mostre em concordancia com o que realmente acontece em sala de aula. Na

maioria das aulas vemos conteudos que sdo expostos pelo professor e cobrados por meio de
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listas que se reproduzem nas provas. Esse tipo de pratica ndo conversa com as tendéncias
mostradas nos graficos.

Entretanto, mais uma vez recaem sobre o fato de que, mesmo tendo concepgOes
progressistas e ndo usuais, ndo é uma tarefa simples usé-las em sala de aula. O tempo é curto,
os conteldos ndo sdo simples, existem metas definidas pelos planos de aulas. Porém ¢é
interessante verificar que mesmo com todos os empecilhos existem concepcfes menos

tradicionais sendo pensadas pelos docentes.
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6. CONCLUSAO

A praética docente universitaria € permeada por varias concepcoes, ideias e praticas que
foram articuladas e construidas ao longo dos seculos. Atualmente essas concepgdes, ideias e
praticas estdo passando por um momento critico, visto que a sociedade vem se tornando cada
vez mais exigente no sentido de produzir cidaddos ativos, questionadores e criticos.

Dentro dessa nova concep¢do de cidaddo é de se esperar que a preparacdo dentro das
universidades seja fiel ao que se espera, entdo, se faz necessario uma reformulagdo da estrutura
que sustenta esta instituicdo. Obviamente esse é um processo longo, complicado e que
certamente levard um nimero de anos que ndo ousamos especular. Entretanto cré-se que um
dos primeiros passos para isso € a identificacdo de praticas docentes que podem ser reajustadas
a fim de uma melhor formacéo dos estudantes.

O trabalho aqui apresentado, nesse sentido, cumpre o seu papel de mostrar uma face do
departamento que talvez ndo tivesse sido explorada antes. Frente a essa face podemos talvez,
olhar com mais cuidado para as praticas adotadas, as concepcdes aceitas e refletirmos sobre
como elas podem ser estimuladas ou reformuladas para que professores e pesquisadores que
estdo se formando possam se desenvolver de forma completa.

Algumas coisas devem ser salientadas aqui para fins de compreensédo. A primeira delas
é que ao responder o questionario, os sujeitos responderam de acordo com suas concepcoes e
iSs0 ndo €, necessariamente, compativel com suas praticas em sala de aula. Podemos verificar
também que o questionario, por ser muito conciso, pode ter deixado algumas informacdes que
pudessem ser relevantes de lado, causando uma ma interpretacdo durante sua leitura e
entendimento. Isso mostra que, embora a pesquisa tenha cumprido seu objetivo, seria
interessante pesquisas diferentes, a fim de conseguir informacdes mais precisas sobre a préatica
docente. O que néo invalida os resultados obtidos.

O departamento mostra, em linhas gerais, um alinhamento mais préoximo das
Tendéncias Liberais, 0 que ja era esperado, visto que tais tendéncias compreendem as praticas
mais tradicionais. Entretanto as Tendéncias Progressistas ndo se encontram muito distantes.
Isso mostra que, embora a préatica adotada ndo seja alinhada com as progressistas, seus
pressupostos norteiam alguns docentes do departamento de uma forma ou de outra.

Ressaltamos aqui que tentar colocar as praticas docentes em ‘“caixinhas” a fim de
entendé-las ndo é uma tarefa facil. As préaticas docentes sdo formadas ao longo de anos e mais

anos e sofrem influéncia de fatores, politicos, sociais, financeiros, fatores de género, idade e
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formacdo, para citar alguns. Entretanto, localizar a pratica docente dentro de Tendéncias ou
afinidades € muito util.

A medida que se tem o resultado e, a partir dele, busca-se compreender os fatores de
influéncia e como estes modificam o processo de ensino/aprendizagem, podemos entender e
procurar novas maneiras de adaptar a acdo dos docentes em sala de aula a fim de preparar
melhor os estudantes e fazer com que estes tenham uma compreensao mais abrangente sobre a

sociedade e quem vivem e como agir para modifica-la.
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8. APENDICE:

8.1 QUESTIONARIO ENVIADO AOS SUJEITOS DE PESQUISA
INFORMACOES GERAIS

Habilitacéo

() Bacharelado

() Licenciatura

Area de Atuacéo

() Pesquisa em Ensino de Ciéncias
() Pesquisa em Fisica Tedrica

() Pesquisa em Fisica Experimental

Sexo
() Feminino

() Masculino

Tempo de atuacdo como docente no departamento: (indigue o tempo em anos)

SOBRE O PAPEL DA UNIVERSIDADE
- O papel da universidade € preparar os estudantes para atuar na sociedade.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito
- O papel da universidade € simular o ambiente social e de trabalho no qual o estudante ira
atuar.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- O papel da universidade € preparar o aluno para o mercado de trabalho.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- A universidade deve levar os alunos a ter consciéncia da sociedade para agir nela buscando
transformagéo social.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.

A universidade deve transformar o aluno no sentido de o fazer autogestor das suas acoes.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.

SOBRE OS CONTEUDOS E O METODO DE ENSINO
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- Os conteudos sdo os conhecimentos adquiridos ao longo dos séculos e transpostos aos
alunos por meio da exposicdo e da experimentacao feitas pelo professor.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- Os conteldos sdo estabelecidos baseados nas experiéncias dos alunos frente a situacoes
problemas, que sdo propostas por meio de experimentos e pesquisas.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- Os contetdos sdo principios cientificos, leis e informacdes ordenados em uma sequéncia
I6gica que sdo transmitidos por meio de procedimentos técnicos.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- Os contetdos trabalhados devem ser temas geradores discutidos em grupos.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- Os contetidos programaticos sdo postos para 0s alunos, mas nao sao exigidos, 0 método de
ensino é definido pelos préprios alunos considerando sua independéncia e autogestao.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.

SOBRE A RELAQAO ALUNO/PROFESSOR
- A disciplina é mantida em sala baseada na autoridade do professor.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.

- O papel do professor é ser um auxiliador do aluno e os limites da relacéo séo criados a partir

da interacdo entre os membros do grupo e do grupo com o professor.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- A relacdo entre aluno e professor € apenas a necessaria para garantir a eficacia do
aprendizado.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- A relacdo entre ambos é horizontal, ou seja, ndo h& hierarquia entre professor e aluno.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- Tem-se uma relacédo ndo diretiva, o professor apenas orienta alunos livres.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro () Discordo pouco. () Discordo muito.

SOBRE OS PRESSUPOSTOS DE APRENDIZAGEM
- A aprendizagem se baseia em o aluno receber as informacdes e guarda-las por meio de
exercicios de repeticéo.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
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- A aprendizagem se da por meio da estimulacdo produzida pelos problemas trabalhados em

aula.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.

- A aprendizagem se d& por meio de condicionamentos produzidos por estimulos positivos e

negativos mediante as respostas obtidas.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- A aprendizagem se d& a medida que se percorre o caminho da resposta da situacdo
problema.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
- A aprendizagem ocorre a medida que se incorpora 0s conhecimentos vividos e
experimentados.

() Concordo muito. () Concordo pouco. () Neutro. () Discordo pouco. () Discordo muito.
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8.2 GRAFICOS

8.2.1 GRAFICOS REFERENTES AS INFORMACOES GERAIS

Licenciatura

Bacharelado

Figura 1 - Gréfico referentes as habilitagdes.

Ensino de Fisica

Fisica Experimental

Fisica Tedrica

Figura 2 - Grafico referente as areas de pesquisa.
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Masculino

Feminino

Figura 3 - Grafico referente ao sexo dos participantes.
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8.2.2 GRAFICOS REFERENTES AO PAPEL DA UNIVERSIDADE

Papel da Universidade
Liberal Tradicional

Bacharel Licenciatura Geral
C.M.

Y

Figura 4 - Graficos detalhados e geral sobre o papel da universidade na tendéncia liberal tradicional.

Papel da Universidade
Liberal Renovada Progressista

Bacharel Licenciatura Geral

‘

N.

Figura 5 - Gréficos detalhados e geral sobre o papel da universidade na tendéncia liberal renovada
progressista.

C. D.M. (. D
D.
N.

M.
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Papel da Universidade
Liberal Tecnicista

Bacharel Licenciatura Geral

Figura 6 - Graficos detalhados e geral sobre o papel da universidade na tendéncia liberal tecnicista.

Papel da Universidade
Progressista Libertadora

Bacharel Licenciatura Geral

C.M.
C.M.
Dl D.
N.
N.
C.

Figura 7 - Gréficos detalhados e geral sobre o papel da universidade na tendéncia progressista

libertadora.

\ .M.
N. N.
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Papel da Universidade
Progressista Critico Social dos Conteldos

Bacharel Licenciatura Geral

C.M.
C.M.
C.M.
N.
D.
C.
C.

Figura 8 - Gréficos detalhados e geral sobre o papel da universidade na tendéncia progressista critico

C.

social dos contetdos.
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8.2.3 GRAFICOS REFERENTES AOS CONTEUDOS E METODOS DE ENSINO

Conteudos e Métodos de Ensino
Liberal Tradicional
Bacharel Licenciatura Geral

C.M. C.

D.

o,

C.

D.M.

D.

Figura 9 - Graficos detalhados e geral sobre os contelidos e métodos de ensino na tendéncia liberal

tradicional.

Conteudos e Métodos de Ensino
Liberal Renovada Progressista

Bacharel Licenciatura Geral

ST

N. ' N.

Figura 10 - Gréficos detalhados e geral sobre o0s contetidos e métodos de ensino na tendéncia liberal

renovada progressista.
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Conteudos e Métodos de Ensino
Liberal Tecnicista

Bacharel Licenciatura Geral
C.M.

D.M.

C. ' N. D. N. D.

Figura 11 - Gréficos detalhados e geral sobre os contetidos e métodos de ensino na tendéncia liberal

tecnicista.
Conteudos e Métodos de Ensino
Progressista Libertadora
Bacharel Licenciatura Geral
C.

C.M. . C.M. ‘ C.M.
D.M.

D.

N

Figura 12 - Graficos detalhados e geral sobre os contetidos e métodos de ensino na tendéncia progressista

libertadora.

68



Conteudos e Métodos de Ensino
Progressista Critico Social dos Conteldos

Bacharel Licenciatura Geral

N.

C.

C.M. C.M.

D.M.

D.M.

D.M.

Figura 13 - Gréficos detalhados e geral sobre os contetidos e métodos de ensino na tendéncia progressista

critico social dos contetidos.
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8.2.4. GRAFICOS REFERENTES A RELACAO ALUNO PROFESSOR

Relacao Aluno Professor
Liberal Tradicional

Bacharel Licenciatura Geral
C. N C.
N. D.
“ D.M‘
D.

Figura 14 - Graficos detalhados e geral sobre a relagdo aluno professor na tendéncia liberal tradicional.

Relacao Aluno Professor
Liberal Renovada Progressista

Bacharel Licenciatura Geral

> ’M.
D.M.

Figura 15 - Gréficos detalhados e geral sobre a relagdo aluno professor na tendéncia liberal renovada
progressista.
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Relacao Aluno Professor
Liberal Tecnicista

Bacharel Licenciatura Geral
C. N. _ C.

AN
B

Figura 16 - Gréaficos detalhados e geral sobre a relagdo aluno professor na tendéncia liberal tecnicista.

C.M.

D.M.

D.M.

Relacao Aluno Professor
Progressista Libertadora

Bacharel Licenciatura Geral

N. N.
.. Cl C-
D.
D.
D.
D.M. D.M. D.M.

Figura 17 - Graficos detalhados e geral sobre a relagdo aluno professor na tendéncia progressista

libertadora.
Relacao Aluno Professor
Progressista Critico Social dos Conteldos
Bacharel Licenciatura Geral

C.
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Figura 18 - Graficos detalhados e geral sobre a relagdo aluno professor na tendéncia progressista critico

social dos contedidos.

8.2.5. GRAFICOS REFERENTES AOS PRESSUPOSTOS DE APRENDIZAGEM
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Pressupostos Aprendizagem
Liberal Tradicional

Bacharel Licenciatura Geral

N.
C.
D.
c. C.M.
l D.M.

Figura 20 - Gréficos detalhados e geral sobre os pressupostos de aprendizagem na tendéncia liberal

D.M.

tradicional

Pressupostos Aprendizagem
Liberal Renovada Progressista

Bacharel Licenciatura Geral

_.
\‘w

Figura 21 - Figura 20 - Gréficos detalhados e geral sobre os pressupostos de aprendizagem na tendéncia

D.

liberal renovada progressista.
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Pressupostos Aprendizagem
Liberal Tecnicista

Bacharel Licenciatura Geral

@

0

‘c.M.

N. D.

Figura 22 - Figura 20 - Graficos detalhados e geral sobre os pressupostos de aprendizagem na tendéncia

liberal tecnicista.

Pressupostos Aprendizagem
Progressista Libertadora

Bacharel Licenciatura Geral

U

Figura 23 - Graficos detalhados e geral sobre os pressupostos de aprendizagem na tendéncia progressista

libertadora.
Pressupostos Aprendizagem
Progressista Critico Social dos Conteludos
Bacharel Licenciatura Geral

C.M.

X
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Figura 20 - Graficos detalhados e geral sobre os pressupostos de aprendizagem na tendéncia progressista

critico social dos contetidos.

8.2.6. GRAFICOS REFERENTES A CONCORDANCIA COM AS TENDENCIAS

Alinhamento - Liberal Tradicional

Figura 21 - Gréfico referente ao alinhamento com a tendéncia liberal tradicional.

Alinhamento - Liberal Renovada Progressista

C.M.
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Figura 22 - Grafico referente ao alinhamento com a tendéncia liberal renovada progressista.

Alinhamento - Liberal Tecnicista

C.
C.M.
l om
N.
D.

Figura 23 - Grafico referente ao alinhamento com a tendéncia liberal tecnicista.

Alinhamento - Progressista Libertadora

CM.
c
‘ D.M.
D.
N

Figura 24 - Gréfico referente ao alinhamento com a tendéncia progressista libertadora.
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Alinhamento - Progressista Critico Social dos Conteudos

C.M.

Figura 25 - Gréfico referente ao alinhamento com a tendéncia critico social dos contetdos.
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